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B r A La presente publicacion es resultado de un pro-
. . i yecto de investigacion para la innovacién educati-

va en la Ensefianza Secundaria, llevado a la practi-
e ..,y ca durante los afios 1994-1997 y premiado por la
ﬂ , . Consejeria de Educacion y Cultura de la C.AM.
. en el curso 1995-1996. El proyecto plartea el estu-

’ r—— . ' dio de la Naturaleza de Madrid como asignatura
~ APROXIMACION DIDACTICA optativa para alumnos de 14-16 afios. La obra
'ALESTUDIODELANATURALEZA = pretende ser un manual, de carécter didactico, para

A nadLE DAV G LOPEE RAMRE, . elestudio de la naturaleza.
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La propuesta, realizada desde el campo de las
Ciencias de la Naturaleza, muestra una enorme
proximidad a los planteamientos geograficos, cuan-
do éstos se ocupan de los elementos fisicos al estu-
diar el paisaje o al realizar el analisis regional. Por
; . ello, creemos conveniente ocuparnos de esta publi-

, ' ﬁ " cacién desde ¢l punto de vista de la DidActica de la
M;‘ g "’EN‘EMWW ce i ..\"\«M Geograﬁa‘

Su elaboracion, segin los autores, responde entre otros objetivos a la idea de que ad-
quirir la capacidad para interpretar un paisaje cercano permite mediante extrapolacion la
interpretacion de cualquier otyo paisaje. Por otra parte, pretende definir las nociones basi-
cas que permiten llegar a un conocimiento del medio natural (el medio fisico, el medio
biologico, ecosistema) a través de actividades que permitan alcanzar esos conocimientos v,
asi, evitar la carga teérica de las asignaturas. El primer objetivo enlaza perfectamente con
el método de la Geografia Local, ya clasico en la enseftanza geografica. El segundo aplica
a la ensefianza-aprendizaje de la Naturaleza la metodologia de la ensefianza programada.

Su organizacién se presenta en siete capitulos. Los cinco primeros responden a la for-
mulacién esquematica de un disefio curricular. En ellos se plantean los elementos del
curriculo, a partir de una breve fundamentacion didictica que asume el proceso construc-
tivo del conocimiento.

En el primer capitulo se sefialan los objetivos generales y especificos y se presenta un
pequerio guién de los contenidos agrupados en tres bloques: el medio fisico (relieve, geo-
morfologia y geologia), el medio biologico (la vegetacion y la fauna) y los ecosistemas. Fl
segundo capitulo permite conocer la seleccidn de actividades de aula y de campo previstas
para desarrollar a lo largo de los dos cursos previstos, especificandose la finalidad de las
mismas. El capitulo tercero sintetiza muy brevemente los principios constructivistas en el
proceso de enseflanza-aprendizaje (las ideas previas, la introduccion de los nuevos concep-
tos y la sistematizacién e integracion de los conocimientos adquiridos). El cuarto, se limita
a enumerar las actividades que se programan para cada uno de los dos cursos, diferen-
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ciandolos en trimestres, siendo en el dltimo curso cuando se abordara la integracion de los
contenidos en las actividades relacionadas con los ecosistemas. En el capitulo quinto se
trata la evaluacion como regulacién del proceso de ensefianza - aprendizaje y como valo-
racion de la consecucion de los objetivos en sus tres dimensiones: conceptual, procedimen-
tal y actitudinal, proponiéndose una ficha de evaluacidn en la que se da preferencia a los
procedimientos y actitudes.

Los capitulos sexto y séptimo desarrollan, respectivamente y de forma amplia, la pro-
puesta de actividades de aula y de campo. Muchas de ellas son actividades de larga tradicién
en la ensefianza de la Geografia que se encuentran en los manuales y en los libros de didac-
tica (por ejemplo las relacionadas con las coordenadas geograficas, la orientacion, la maque-
ta de relieve, los mapas topograficos, climogramas, etc.). No obstante, creemos que las acti-
vidades sistematizadas en esta obra pueden resultar de gran utilidad para los profesores no
especializados y para los estudiantes de Magisterio o de Geografia, por varios motivos.
Primero, por su planteamiento, ya que inicialmente se propone el material necesario para su
desarrollo y después se presentan cuestiones concretas a realizar por los alumnos y alumnas,
especificando las normas procedimentales o la informacién de los contenidos que facilitan la
resolucién de las cuestiones programadas. Son formulaciones clasicas, poco novedosas, que
para determinados alumnos pueden constituir actividades monétonas, como cualquier ense-
flanza programada, pero que pueden suponer pautas o ejemplos de trabajo didactico de gran
valor para los profesores en periodo de formacién. Segundo, entendemos que, aunque la
propuesta se ha aplicado a niveles de la Educacion Secundaria, también puede ser aplicada,
mediante las adaptaciones oportunas, a otros niveles de ensefianza. Tercero, resulta de gran
utilidad por el material reunido y sistematizado en cada una de las actividades, en cuanto
que facilita 1a ensefianza y sirve de ejemplo a la creacion de otros materiales didacticos.

En sintesis, desde el punto de vista didactico, es un disefio de ficil lectura y compren-
sion para los profesionales ocupados en estos temas, pero que presenta lagunas explicativas
para los menos expertos en la materia al dar por supuesto los fundamentos epistemnoldgicos
y metodologicos.

En los contenidos cientificos referentes a la Comunidad Auténoma de Madrid los au-
tores sOlo presentan una escueta red conceptual, tan genérica en su concepcion y plantea-
miento, que no pone de manifiesto la opcién especifica de contenidos defendida por ellos,
ocasionando que un profesor que quiera adentrarse en esta disciplina deberd recurrir, en
primer lugar, a un estudio de los contenidos en su totalidad. Hubiera sido interesante
contar con esquemas o mapas conceptuales amplios en los que se expusiera la estructura-
cion y el desarrollo programado.

Asimismo, mientras que en las actividades existe un desarrollo bastante exhaustivo, no
ocurre lo mismo con los planteamientos didacticos en su conjunto. Las actividades apare-
cen como acciones sueltas, aisladas, cuyo maximo exponente es la Gltima actividad pre-
sentada, relativa a las estrellas y constelaciones. Sin duda su puesta en practica ha ido
acompafiada de una actividad del profesorado que hubiera sido interesante conocer para
valorar su coherencia y aprender de la aportacién que realizan.
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