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DIDACTICO PARA LA VALORACION DEL PAISAJE
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RESUMEN:

El itinerario geografico es un recurso didactico motivador de conocimientos significativos y de
valoracion del paisaje desde el area de Conocimiento del Medio, aungue desde la transversalidad
de Educacion Ambiental. Su enfoque didactico persigue la funcionalidad como recurso inductor del
aprendizaje significativo. El desarrollo de la propuesta didactica se articula en torno a las transfor-
maciones humanas en el paisaje.

PALABRAS CLAVE:

Aprendizaje significativo, itinerario geografico, valoracién del paisaje.

ABSTRACT:

The Geographic Itinerary is a didactic resource that motivates learners, encourages their know-
ledge and assessment on the landscape, and awakes their sensibility with the help of the transver-
sal area of Environmental Education. Its methodological approach focuses on functionality as an
inducement of significant learning. The proposed method is built up on project-based working as
a means to gather together and evaluate the learning contents. A project on landscape alteration
by human action is put forward in the syllabus design.

KEY wORDS:
Landscape Assessment, Functional and Significant Learning, Geographical Itinerary.
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REsUME:

L’Itinéraire géographique se montre comme une ressource didactique qui favorise I’acquisi-
tion des connaissances et la valorisation du paysage au méme temps qui sensibilise grice au
domaine traversier de |'Education & faveur de 1’environnement. L’approche didactique poursuit
la fonctionnalité qui conduise 4 ’apprentissage significatif. La méthode se base sur le travail
autour d’un projet qui sert & agglutiner et 4 €évaluer les contenus d’apprentissage. Un projet sur
la transformation du paysage par ’action humaine est développé dans le propos d’unité métho-
dologique.

MorTs CLE:

L’apprentissage significatif, I’itinéraire géographique, la valorisation du paysage.

1. EL ITINERARIO GEOGRAFICO EN LA DIDACTICA DE LA (GEOGRAFIA

La aplicacion didactica de la excursion, trabajo de campo o, en este caso, itine-
rarto geografico es una practica habitual en la Didactica de la Geografia, como
también en otras areas preocupadas por los temas del medio natural. En la actuali-
dad, continta vigente su bondad y cada vez mas, al amparo de la Educacion
Ambiental, su practica resulta beneficiosa en el proceso de ensefianza-aprendizaje
en cualquiera de los niveles educativos.

El acceso al denominado “medio” desde la escuela ha sido una aportacion
constante desde los distintos planteamientos de los movimientos de renovacién
pedagogica en el transcurso del siglo XX. En tal sentido hay que subrayar que
desde el area de la Geografia y en el ambito escolar de la Institucion Libre de
Ensefianza, ya Giner de los Rios demostré su eficacia cuando aplico la excur-
sion o itinerario geografico al estudio de la Sierra de Guadarrama. En esta
misma linea también se alinearon otros geografos o naturalistas, cuyas ense-
fianzas en los Institutos de Ensefianza Media contemplaban el estudio del
medio como elemento aglutinador de experiencias. Este fue el caso, por ejem-
plo, de Juan Dantin Cereceda, Juan Carandell y Carlos Vidal Box a lo largo de
la primera mitad del siglo XX. Igualmente, pedagogos como Maria Montesori
y Célestin Freinet propugnaron el estudio del medio como motivo educativo
fuera del aula.

Desde la perspectiva geografica la tradicion del itinerarto continiia arraigada en
el desarrollo de la practica escolar v la mejor prueba de ello es la reciente biblio-
grafia aparecida, de caracter tedrico o epistemolégico (HERNANDO RICA, 1979;
GARCIA RUIZ, 1993) y préctico. En este altimo sentido, subrayar como signifi-
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cativa por su pervivencia la obra de VIDAL BOX (1976), asi como los itinerarios
geograficos propuestos por HERRERO FABREGAT (2001) y NICOLAS
MARIINEZ (2001), éstos con indicaciones didacticas relativas a los objetivos y a
los materiales de trabajo de campo propuestos.

2. PROPUESTA DIDACTICA

El itinerario geogréfico es un recurso didactico motivador, atil y valioso para el
alumno pues permite el desarrollo del conocimiento (crea y consolida conceptos e
ideas) y conduce a valorar ¢l significado del paisaje (genera actitudes y comporta-
mientos sociales y éticos).

2.1. La motivacion del aprendizaje desde el itinerario geogrdfico

BALE (1989) defini6 la educacion geografica confluyente como aquella donde
intervenian el campo cognitivo y afectivo del alumno. En tal sentido, el recurso del iti-
nerario geografico resulta motivador pues el alumno tiende a establecer una relacion
directa con el medio. No solo es un vinculo emotivo sino que ademas responde a un
rasgo funcional que enlaza con esquemas de conocimiento previo del alumno, en con-
sonancia con lo que la LOGSE propugna acerca del desarrollo de un aprendizaje sig-
nificativo en conexion con las estructuras cognoscitivas del alumno. Para que esto
suceda ¢l aprendizaje debe ser funcional, eficaz y satisfactorio (MEC 1992a y 1992b).
Esto significa que el docente debe estimular el razonamiento desde la observacion, la
clasificacion y la analogia de los hechos geograficos, asi como la interpretacion, la
resolucion, la aplicacion y la sintesis. En el caso del itinerario geografico éste sirve no
solo para asumir nuevas experiencias desde la realidad sino también para verificar
conocimientos recibidos en el aula y afianzarlos posteriormente (HERRERO FABRE-
GAT, 2001), pues supone potenciar una nueva dimension en la dindmica propuesta por
¢l docente para alcanzar el conocimiento (GUREVICH, 1998).

En cuanto al grado de intervencion del docente en el proceso de aprendizaje del
alumno, hay que resaltar la necesidad de que éste promueva situaciones de apren-
dizaje nuevas desde la misma preparacion de la salida a través de la programacioén
de actividades de desafio y descubrimiento, convirtiendo al alumno como centro
del proceso de ensefianza-aprendizaje.

2.2. La adquisicion de conocimientos por medio del itinerario geogrdfico

El itinerario geografico, como se ha anunciado, es promotor de conocimientos
pues suscita y permite planteamientos sobre hechos geograficos que parten de
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ideas previas individuales del alumno y que analizadas in situ dan lugar a explica-
ciones mas consolidadas. Esta adquisicion de conocimientos, en nuestro caso sobre
el paisaje y las transformaciones realizadas en é1 por la accion del hombre, consti-
tuye una trama amplia de temas con inclusion de las diferentes parcelas de 1a Geo-
grafia. En tal sentido, subrayar el descubrimiento del medio biofisico y las interre-
laciones entre sus elementos (relieve, clima, seres vivos, suelo, agua). Pero
también, las modificaciones en ¢l generadas por la presencia del hombre y que, en
definitiva, son las que conllevan cambios en el sistema natural. Descubrir este flujo
de relaciones de dependencia y procesos desencadenantes de cambio es la especi-
ficidad que debe presidir el itinerario geografico, pues de este modo, el paisaje,
como territorio definido en el que confluyen la dimensién espacial y temporal,
constituye un marco de referencia idéneo donde poder entretejer contenidos, pro-
cedimientos y actitudes (MEC, 1992a). En este sentido, se han realizado numero-
sas contribuciones en el campo de la didactica de las Ciencias Sociales (GOMEZ
ORTIZ, 1985-1986; BALE, 1989: GRAVES, 1997; TREPAT y COMES, 1998;
BATLLORI, 2002).

2.3. La creacicn de valoves a partir del itinerario geogrdfico

El tercer aspecto propugnado como aportacion pedagogica del itinerario geo-
grafico es el significado de los hechos geograficos en el marco de los valores €ti-
cos y sociales. En tal discurso, hay que subrayar el innato componente educativo
que intrinsecamente posee la Geografia, particularmente desde la docencia escolar.
Perspectiva pedagdgica ya reconocida en los principios de la Escuela activa de ini-
cios del siglo XX (Institucion Libre de Ensefianza, por ejemplo) y que en la actua-
lidad continfia vigente y ampliada por el cometido transversal que tiene la Educa-
cién Ambiental en los diferentes curricula de la ensefianza obligatoria.

El fundamento de esta vertiente pedagogica de la Geografia radica, ante todo en
el objeto de estudio de nuestra ciencia que fundamentalmente s descubrir y expli-
car la interaccion entre ¢l hombre (liamese sociedad) y el medio donde éste sc
desenvuelve (llamese paisaje). Descubrir estas relaciones desde la asimilacion de
contenidos, que necesariamente supondra el dominio de técnicas o destrezas, debe
conllevar necesariamente al aprendizaje o al desarrollo de una actitud critica res-
ponsable hacia los temas medioambientales. Y que desde la Geografia, particular-
mente, debe suponer el cultivo de habitos de conducta social responsable hacia
nuestro entorno, pues nuestra ciencia, como las del resto del curriculum ha de con-
tribuir, desde su particular posicion, a la educacion integral del alumno.
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3. EL PROYECTO EDUCATIVO DE ITINERARIO GEQGRAFICO, ELECCION DEL TEMA

Hasta ahora hemos abordado el itinerario geografico como recurso didactico
para alcanzar conocimiento y crear sensibilidad a favor del paisaje. Ahora lo que
interesa es contemplar el itinerario geografico como método_para propiciar situa-
ciones nuevas de aprendizaje de hechos geograficos (asimilacion de nuevas ideas
y técnicas y/o consolidacion de otras).

Nunca el desarrollo de un itinerario geografico ha de suponer una actividad afia-
dida al programa de una disciplina, sino que debe interpretarse como complemen-
to de ella y con entidad propia (GOMEZ ORTIZ, 1985-1986). La realizacion de
todo itinerario geografico ha de sustentarse en unos contenidos previos acerca del
tema de estudio. Estos deberan haber sido presentados y asimilados en el aula,
pues a partir de ellos el alumno podré establecer relaciones de dependencia con
aquello que se le presente en la realidad.

En el presente proyecto sugerimos la valoracion del paisaje como contenido
estructurador de dimensidn curricular transversal. Y para ello se toma como tema
nuclear el significado que poseen los molinos de viento en la Sierra de Pela en con-
traste con aquellos otros molinos de agua instalados en las gargantas fluviales. La
presencia de ambos ingenios es el motivo para afrontar el conoctmiento de los
diversos usos y aprovechamientos que a lo largo del tiempo han definido este terri-
torio. Adentrarse en ¢l descubrimiento de los condicionantes naturales y circuns-
tancias econdmico-sociales que han tenido que sucederse para llegar al actual pai-
saje constituye el marco del discurso a abordar. El nivel educativo a quien podria
ir destinado este tema e itinerario geogréfico podria ser tanto la Educacion Prima-
ria (Gltimos cursos) como la Enseflanza Secundaria Obligatoria, siempre en fun-
cion de la naturaleza y profundidad de contenidos y objetivos a abordar.

Afrontar estas metas requiere, como antes se indicaba, un trabajo previo de aula
enmarcado en el organigrama curricular. Este ejercicio supondra, fundamental-
mente, la discusién acerca de los usos y aprovechamientos del suelo por parte del
hombre en el medio natural, aunque reflejado en un marco geografico especifico.
Se tratar4, igualmente, de plantear conjeturas e hipotesis que después deberan cote-
jarse y valorarse con las observaciones en el campo. De vuelta al aula, y ordena-
das las ideas y experiencias asumidas a lo largo del desarrollo del itinerario geo-
grafico, éstas deberan debatirse y contrastar las hipotesis que pudieron plantearse.
En definitiva, se trata, en su conjunto, de fortalecer la construccion de los apren-
dizajes significativos desde el conocimiento de la realidad.
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La presente propuesta didactica se encuadra en dos objetivos generales validos
para la Ensefianza Primaria y Secundaria Obligatorias:

- Identificar los principales elementos del entorno natural.

~ Analizar algunas manifestaciones de la intervencion humana en el medio,
valorando criticamente la oportunidad y su alcance.

Y en cuanto a objetivos mas precisos, siempre de acuerdo con el curso y nivel
destinatario, podrian resaltarse:

— Obtener informacién concreta y relevante sobre hechos y fenémenos previa-
mente delimitados a partir de la consulta de documentos diversos.

— Reconocer una unidad de paisaje y distinguir los elementos naturales que la
configuran y las adaptaciones realizadas por el hombre.

— Formular conjeturas para explicar las relaciones entre algunos factores del
medio fisico o fisico y humano.

— Ejercitarse en técnicas y habilidades geograficas.

— Promover una conciencia ética de respeto hacia nuestro entorno.

3.1. Descripcion del dmbito geogrdfico: el paramo

El ambito de estudio corresponde a un paramo, la Sierra de Pela, que se encuen-
tra entre las tierras de Ayllon y Atienza, formando divisoria entre los rios Duero y
Tajo, segmento montafioso perteneciente a la Cordillera Central. El paramo es una
unidad de relieve caracterizada por su altitud media, en tormo a los 1.400 metros,
y una gran extension arrasada, cercano a los 250 km?, donde apenas hay rupturas
de pendiente. La cumbre destaca por su vasto biselado en contraste con sus abrup-
tas vertientes, que delimitan la unidad. La mole calcarea presenta unas cinceladas
hoces, donde discurre un pequeiio rio, o barrancos secos. Este modelado ha origi-
nado formas de relieve menor, que componen un mosaico de teselas, denominadas
muelas. El nacimiento de los rios y arroyos desde el interior y la periferia condi-
ciona el poblamiento humano.

En ¢l paramo de la Sierra de Pela, el agua constituye el primer recurso naturai,
que ha determinado las formas de vida a lo largo del tiempo. Numerosas fuentes
periféricas generan otros tantos arroyos, como el Manadero del rio Bornova que
crea una pequefia laguna natural. Aguas abajo, la laguna da riqueza a la vegetacion
y a la fauna a este paraje. A las orillas del rio ¢l hombre ha intercalado molinos



EL ITINERARIO GEQGRAFICO COMO RECURSO DIDACTICO PARA LA ... 85

harineros unas veces. Otras fueron una papelera y un batan. En otros parajes del |
paramo los fondos de valle han sido utilizados como pastizales para ganado bovi-
no, mientras que las cumbres se destinaban al ganado ovino.

El analisis de las transformaciones del uso del suelo del sector de estudio per-
mite comprobar la utilizacién secular del paisaje por el hombre, cuyo resultado
supone haber favorecido el desarrollo de las tierras de labor y el pastizal, a expen-
sas de la reduccion de la masa vegetal, que en la actualidad han quedado reduci-
das a rodales dispersos en el paramo (la sabina albar, Juniperus thurifera, es un
buen ejemplo). También el extensivo aprovechamiento de los campos de cereal ha
generado la proliferacion de bancales en algunas de las vertientes del paramo. Sin
embargo, el pinar de Pinus sylvestris que recubre algunas muelas no ha visto mer-
mada sustancialmente su extension pues al ser bien comunal, ha limitado la intro-
duccion de otras actividades agropecuarias.

3.2. Organizacion de aula: fases, dinamica, técnicas y materiales

En cuanto a la dindmica de trabajo del grupo-clase, el docente debe propiciar en
todo momento sesiones participativas y motivadoras. Una formula valida es la crea-
cidn de equipos de trabajo operativos en los que la transferencia de informacion entre
sus componentes resulte fluida, pues es esta interaccion la fuente de enriquecimien-
to del alumno (COLL, 1997). Este esquema de agrupacion podra ser permeable a
diferentes actividades, ya sea para romper la dindmica, o bien para resolver posibles
eventualidades de conflicto. Sin embargo, sera conveniente que el trabajo final
(Informe documental) sea realizado por el equipo de trabajo originario.

Por lo que respecta a la organizacion y estructura del itinerario geogréfico se
han tenido en cuenta los tres grandes momentos o fases de secuenciacion: prepa-
racion, en el aula; desarrollo, en el sector de estudio; finalizacion o sintesis, de
nuevo en el aula (véanse cuadros sindpticos detallados)

Fase de preparacion, a desarrollar en el aula. Consistira en la localizacion, cla-
sificacion, seleccion y archivo de informacién relativa a los objetivos del itinera-
rio geografico, lo que supondré establecer criterios. En tal sentido hay que desta-
~ car la bibliografica, fotografica y cartografica, tanto de época como actual. Esta
tarea supondrd manejar distintos tipos de fuentes documentales.

Todos los datos obtenidos, validos para el analisis y su posterior interpretacion
del paisaje objeto de estudio, han de permitir a los alumnos formular conjeturas
sobre la realidad fisica y humana del territorio.
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Fase de trabajo de campo, lo que significa introducir al alumno en la lectura
geografica del paisaje. Si en la fase anterior ¢l docente debe marcar pautas y nt-
mos, ahora debe orientar y dirigir, pues se trata de analizar y recomponer elemen-
tos interactuantes del paisaje. Si bien algunos alumnos pueden estar habituados a
tales ¢jercicios, para la mayoria resultard una novedad atractiva pero no facil. En
definitiva, se trata de anotar determinados datos actuales del paisaje y contrastar-
los con la informacion ya disponible, pues todo ello, de vuelta al aula, les sera muy
valioso para profundizar en los cambios habidos de usos del suelo.

Como técnicas o habilidades a desarrollar conviene resaltar la lectura del mapa
topografico, auxiliado con la fotografia aérea de detalle —mejor oblicua- o el orto-
fotomapa a gran escala (publicaciones de las Comunidades Auténomas y del Ins-
tituto Geografico Nacional). El levantamiento de croquis panoramicos y la recogi-
da de muestras (roquedo, vegetacion). Y la practica de la encuesta o entrevista a
los lugarefios, sobre todo para la obtencion directa de datos.

Fase de sintesis, a desarrollar en el aula, una vez asimilado el trabajo de campo.
Toda la informacion recabada por medio de las distintas técnicas implementadas,
ya sea de toma de contacto con los hechos geograficos en el aula o de contraste y
verificacién de los mismos en el propio sector de estudio durante el trabajo de
campo, se.retoma la informacion para su nuevo analisis y contraste. Ahora lo que
interesa es la verificacion de las distintas hipotesis formuladas y extraccion de con-
clusiones conforme al planteamiento esbozado al inicio del proyecto.

3.3. Secuenciacion temporal

Fase de preparacion. En cuanto a la primera fase, dada la profusion de conte-
nidos vy con el fin de crear un ambiente que promueva ¢l aprendizaje, hemos de
conceder, al menos, dos semanas para ¢l trabajo de gabinete en ¢l aula. Esto repre-
senta destinar las horas lectivas del Area de Conocimiento del Medio o del Area
de Geografia, para que los alumnos compilen y clasifiquen el material necesario
que les permita fomentar razonamientos y elaborar estrategias.

Fase de trabajo de campo. Supone una jornada escolar. Teniendo en cuenta que
la ruta no debiera superar las tres horas entre ida y vuelta, se dispone para el desa-
rrollo de las actividades un tiempo aproximado de cuatro horas, repartidas en dos
sesiones.

La sesion matutina se destina a sitnar y conocer el ambito geografico en toda su
dimension. Se realizaran varias paradas para que los alumnos puedan identificar el
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paramo y reconocer sus elementos biofisicos. En el valle se visitaran las fuentes y
cursos fluviales y se estudiaran los usos tradicionales y algunos actuales (agricul-
tura, ganaderia bovina, sclvicultura, aprovechamientos cinegéticos, piscifactoria,
turismo rural, caminos forestales y carreteras) haciendo especial hincapié en los
molinos de agua, de modo que puedan analizar su ubicacion, fuente energética, uso
¢ impacto en €l paisaje para su comparacion posterior con los molinos de viento.
A continuacion, se acercaran al micleo urbano mas préximo con ¢l objeto de rea-
lizar encuestas y entrevistas previstas para el analisis directo de su poblacion e
intereses socio-econdémicos.

La sesion de tarde pretende centrar atencion en las cuestiones concretas relacio-
nadas con el objeto de estudio del proyecto y recabar y contrastar informacion perti-
nente. Para ello, se alcanzara la cumbre del paramo donde se analizaran los elemen-
tos naturales del paisaje y los usos humanos centrando la atencién en el significado
de los molinos edlicos como aprovechamiento energético moderno y como nuevo
clemento del paisaje. Después se visitara el niicleo urbano mas cercano para efectuar
consultas sobre el interés y controversia de dicho aprovechamiento.

Fase de sintesis. La littima fase del proyecto, de nuevo en el aula, se podra aglu-
tinar diferentes sesiones de clase. Las primeras se dedicaran a la puesta en comun
de las observaciones y al ordenamiento y clasificacion de los datos recogidos. Sus
resultados permitirdn contrastar las hipdtesis planteadas y alcanzar conclusiones
para la redaccion final del Informe y posterior exposicion. Una vez realizadas las
exposiciones por los diferentes grupos de trabajo se dedicara una sesion a debatir
las distintas posturas para alcanzar, entre todos, una valoracion comin sobre la
incidencia fisica y socio-econdmica de los molinos edlicos en el sector estudiado.

4. CONSIDERACIONES FINALES

El itinerario geografico resulta ser un sélido recurso didactico para consolidar
y/o asimilar nuevos conocimientos fuera del aula. Ahora bien, parece necesario
adecuar y subordinar los contenidos previos, durante y posteriores al itinerario
geografico al proyecto curricular del curso. Una actividad de este tipo no es algo
afiadido, sino parte sustancial del programa de la disciplina o disciplinas. La labor
del docente en este tipo de estrategias didacticas debe ser, ademas de la especifica
de profesor, la de guia o inductor de las exploraciones y aprendizajes individuales
y colectivos de los alumnos. El itinerario geografico es también ejercicio de refle-
xion y de critica ante determinados actuaciones del hombre en el paisaje. Y hacia
¢llo hay que encaminar la actitud del alumno.



Fasge 1: PREPARACION DEL ITINERARIO EN EL AULA

i 1. Reconocer una unidad de paisaje: el paramo y distinguir los elementos naturales que la configuran.
OBJETIVOS ESPECIFICOS
2. Distinguir las modificaciones y adaptacienes del hombre en una unidad de paisaje.
CONTENIDOS
- ACTIVIDADES
CONCEPTOS PROCEDIMIENTOS ACTITUDES

Nocidn de paramo.

Contextualizacién dentro
de la Meseta por altitud,
extension y perfil.

Distincién de las tres
unidades (sierra,
paramo y llanura) en el
entorno de la Meseta.

Identificacion de sus
elementos: Relieve,
hidrografia, clima,
vegetacién y fauna.

Uso y consulta de material bibliogréfico,
fotografico y cartografico.

Lectura ¢ interpretacion de los mapas a distinta
gscala y con sencillas leyendas.

Resolucion de problemas mediante la
comparacidn de altitud, extensién y perfil de
cada
unidad de paisaje.

Uso de fotos para el reconocimiento de los
distintos relieves del piramo modelados.

Relacionar el curso de los rios y arroyos.
Uso del anemdmetro y brijula.

Elaborar sencillos diagramas de temperatura,
precipitaciones y vientos.

Consultar claves de érboles y arbustos.

Asocial especies vegetales y animales a 4mbitos
geograficos.

Curiosidad por
manejar distinto
tipo de
documentacioén.

Interés por
identificar el
paisaje.

Sensibilidad y
respeto ante el
paisaje.

Definir el vocablo “paramo”, clasificar el
material y cotejar los resultados de la
bisqueda en distintas fuentes de informa-
cién.

Indagar la ubicacion y limites del pararno en
la Meseta a través de mapas de pequefia
escala.

Realizar una maqueta y sencillos cortes
topograficos del paramo de estudio.

Utilizar papel cebolla para la reproduccion
de la red hidrogrifica con mapas a gran
escala y con sencillas claves para la leyenda.

Elaborar un sencillo climograma de
temperatura, viento y precipitacion, con los
datos de una estacioén del area.

Aprender a manipular [a brijula, el
anemodmetro y ¢l termémetro, estableciendo
sencillas mediciones.

Elaborar un album con el contorno de las
hojas y porte de los 4rboles y arbustos del
paramo,
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identificacion de los
micleos de poblacién
rural y vias de acceso.

Estudio de poblacion.

Tipos de
aprovechamientos en
medio rural por sectores
de produccion.

Degradacion,
restauracion y
conservacion del
paisaje.

Localizar en el mapa los nicleos de poblacién y
vias de acceso. ’

Elaborar y redactar encuestas y cuestionarios
para la recogida de datos sobre la poblacién.

Enumerar y caracterizar las distintas actividades
humanas tradicionales y actuales en el 4mbito
rural.

Discriminar la incidencia medioambiental de las
actividades humanas en el piramo.

Evaluacidn de
ventajas ¢
inconvenientes de
los poblamientos
y sus vias de
acceso.

Valoracion del
desarrollo
tecnoldgico en las
condiciones de
vida y de trabajo.

Evaluacion de la
ruptura del
equilibrio natural.

-

Utilizar papel cebolla para perfilar la
planimetria con sencillos simbolos y escalas
graficas.

Realizar una prueba de cuestionario tipo
para la poblacion, elaborando un grafico con
datos
facilitados.

Elaborar un diagrama donde se representen
los distintos sectores de produccién.

Comparar dos fotos, antigua y actual del

paramo, para formular conjeturas scbre

causas y posible restauracion de lugares
degradados.
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FasE 2: TRABAJO DE CAMPO

, 1. Reconocer la unidad de paisaje del paramo y distinguir los elementos naturales que la configuran.
OBJETIVOS ESPECIFICOS
2., Distinguir las modificaciones y adaptaciones del hombre en una unidad de paisaje.
CONTENIDOS
ACTIVIDADES
CONCEPTOS PROCEDIMIENTOS ACTITUDES
1.2 parada; reconocer las sierras del sistema
montafioso de la Meseta y orientar y localizar
el paramo.
Distincién de las tres Ubsicar el pdramo y situar sus limites dentro de 2.* parada: averiguar la ubicacion del
unidades (sierra, la Meseta y reconocer las unidades a partir de la Interés y péramo entre las_ sierras y las llanuras
piramo y llanura) en ¢l observacidn directa y los cortes topogréficos. curiosidad por circundantes con mapas y fotografiar la
entorno de la Meseta. Establecer relaciones entre la observacién identificar y ' unidad.
directa y la representacién cartogréfica para el caracterizar el 3.* parada: elementos hidrograficos,
Identificacion y reconocimiento del relieve y la red péramo y sus climéticos y biofisicos:
ubicacién del Paramo. hidrografica. elementos. Visitar fuentes naturales del paramo,
; it ; i6id S identificarlas en un mapa de pequefia escala
Reconocimicnto Apllc.ar los dlStln‘tOS instrumentos c.ie medicion. Sensibilizacion, para est:;)lece f q
in situ de los Identificar especies vegetal‘es y animales en su respefc’) y hipétesis sobre su localizacion y los cursos
clementos de paisaje: 4mbito natural mediante claves. valore.lcu.)n del fluviales secos y establecer relaciones con
.relieve, hidrografia, Establecer conjeturas entre la orografia y la paisaje. los molinos de agua.
clima, vegetacion, fauna. fuerza y orientacién de los vientos. Reconocer las especies vegetales y animales
con la ayuda de claves de reconocimiento.
Anotar temperatuta, precipitaciones y
¢stablecer mediciones de la orientacién de
los vientos y de su fuerza por medio de los
instrumentos de medicién y establecer
algunas hipdtesis sobre su localizacién, su
aprovechamiento ¢ incidencia en el paisaje.
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Identificacién de los
nucleos de poblacion
rural y vias de acceso.

Estudio de poblacion.

Tipos de
aprovechamientos en
medio rural por sectores
de produccion.

Degradacion,
restauracion y
conservacion del
paisaje,

Confrontar la ubicacion de los poblamientos y el
trazado de las carreteras a través de la-
observacion directa y en relacién con los mapas
y establecer
conjeturas sobre las causas de la ubicacién de
los pueblos y las vias de acceso en ese paisaje.

Realizar entrevistas sobre las caracteristicas de
la poblacion.

Analizar la ubicacidn de los molinos de agua y
de viento y su posible ruptura del equilibrio
natural.

Valorar la
adaptacion de los
nucleos de
asentamiento y de
las carreteras al
relieve.

Valorar la
aportacion del
modo de vida y
actividad del
medio rural.

Valorar los usos y
abusos de los
recursos.

Formular hipétesis sobre la ubicacion de un
nticleo de poblacién en ¢l valle junto a los
molinos de agua y otro en la cumbre. Valo-
rar ventajas y desventajas de su
ubicacion,

Analizar la incidencia en el paisaje del
trazado de las carreteras, cafladas y caminos
tradicionales.

Visitar en el valle una explotacidn
agropecuaria y los molinos de agua y los
molinos de viento en la cumbre, para
realizar encuestas sobre estas labores.

Analizar, a partir de las observaciones
directas y de las conclusiones de las
entrevistas, la aportacion del molino de agua
y de viento en este medio rural.

Evaluar el grado de degradacion natural de
los molinos de agua y de viento en el paisaje
y proponer solucionss alternativas, teniendo

en cuenta las necesidades de dicho medio

rural.
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FASE 3: REDACCION Y EXPOSICION DEL PROYECTO

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Reconocer la unidad de paisaje del paramo y distinguir los elementos naturales que la configuran.

2. Distinguir las modificaciones y adaptaciones del hombre en una unidad de paisaje.

CONTENIDOS

CONCEPTOS

PROCEDIMIENTOS

ACTITUDES

ACTIVIDADES

Nocion de paramo.

Reconocimiento de los
distintos elementos del
pdramo: relieve,
hidrografia, clima,
vegetacion y fauna.

Identificacién de los
nacleos de poblacion
rural y vias de acceso.

Aplicar las observaciones sobre los elementos
para su representacion cartografica.

Relacionar los datos obtenidos en el trabajo de
campo para extraer conclusiones.

Extraer conclusiones sobre las causas de la

ubicacion de los pueblos y las vias de acceso en

este paisaje.

Curiosidad por
manejar distinto
tipo de
documentacion.

Interés por
identificar el
paisaje.

Sensibilidad y
respeto ante el
paisaje.

Elaborar un mapa del paramo de
estudio y de sus ¢lementos de paisaje
conforme a sus anotaciones en ¢l
cuaderno de campo con simbolos
convencionales y escala gréfica.

Confeccionar unos graficos de barras
que representen las relaciones entre
altitud, temperatura y fuerza del viento
entre cumbre y valle del paramo.

Elaborar un informe y exposicion sobre:

las causas de la ubicacidn de los
nucleos de poblacion y el trazado
viario, en funcion de los dos ambitos
geograficos valle-cumbre y de los dos
recursos agua-viento,

las ventajas ¢ inconvenientes de su
ubicacion y

transformaciones en los elementos
del paisaje.

(4
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Estudio de poblacion.

Aprovechamientos en
medio rural,

Degradacién,
restauracion y

conservacion del paisaje.

Relacionar las caracteristicas de la pobtacion
con los sectores de produccion dominantes en el
paramo a partir de los resultados obtenidos en
las entrevistas.

Analizar la ubicacién de los molinos de agua y
la posible ruptura del equilibrio de este recurso.

Valorar la
aportacion del
modo de vida y
actividad del
medio rural en
relacion con el
urbano.

Valorar los usos y
abusos de los
recursos.

Elaborar una portada de periddico para
presentar y enriquecer la biblioteca de aula
con: Impresiones del grupo sobre la
poblacion, las actividades y los recursos en
relacién con el medio; Reproduccion de las
entrevistas y fotografias de los
entrevistados; Columna sobre alguna de las
explotaciones visitada y su fotografia.

Editorial del grupo sobre las
transformaciones en el paisaje de los
molinos de agua y de viento, comparando el
uso de los recursos y ¢l ambito geografico
de cada uno de ellos.

Titular sobre los molinos de viento y
fotografia: valoracién de la degradacion del
paisaje natural cercana a la ubicacion de los

molinos ¢dlicos.

Puesta en comun del proyecto: Eleccién y
preparacién de la defensa de la opinion de
un individuo o grupo que represente una
actividad econdmica o social en el paramo.
Propuesta de un conflicto en tomo a los
molinos de viento: eleccion de su ubicacion.
Debate para la resolucion del conflicto
desde las distintas posturas individuales y
grupales. Alcanzar un acuerdo ¢ntre los

participantes y propuesta de accién ﬁnal.J
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