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RESUMEN:

El Convenio Europeo del Paisaje, celebrado en el afio 2000 como respuesta a la
preocupacién por la pérdida de paisajes europeos, puso en el punto de mira la necesidad
e importancia de educar y sensibilizar a la ciudadania en materia de paisaje.

La presente investigacion abarca dos objetivos principales en relacién a este concepto
dentro del contexto de la educacién formal. En primer lugar, el andlisis comparativo
del Disefio Curricular Base LOE y LOMCE en Educacion Secundaria Obligatoria y, en
segundo lugar, la revisién del conjunto de propuestas recogidas en el desarrollo curricular
autondémico derivadas de la LOE.

El trabajo se enmarca en una situacion de transicion legislativa educativa a nivel
nacional. Esta circunstancia supone, por un lado, un punto de partida para la reflexién
sobre el tratamiento que ha recibido y que recibe el estudio del paisaje y por otro, la
comparacion de cémo y cudles son los motivos que explican los diferentes grados de
concrecion e integracion curricular sobre el paisaje.
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ABSTRACT:

The European Landscape Convention, held in 2000 in response to the problem of
European landscapes loss, highlighted the need and importance to make aware and
educate the society on this issue.

The present research has two main objectives related to the “landscape” concept in
the formal education context. Firstly, the comparative analysis of the LOE and LOMCE
Secondary Education State Curriculum. Secondly, the review of the LOE Autonomic
Curriculum proposals.

This research is framed in the current situation of change in educational law (from LOE
to LOMCE). This fact means, on the one hand, an opportunity to reflect on the treatment
that the study of landscape has received in the past and also nowadays; on the other hand,
it allows the comparison of how and which are the reasons that could explain the different
grades of concision and curricular inclusion in landscape teaching programs.
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RESUME:

La Convention européenne du paysage, tenue en 2000 en réponse aux préoccupations
concernant la perte des paysages européens, a mis I’accent sur la nécessité et ’importance
de I’éducation et de la sensibilisation des citoyens en ce qui concerne le paysage.

Cette recherche porte sur deux principaux objectifs par rapport a ce concept dans le
contexte de 1I’éducation formelle. Tout d’abord, I’analyse comparative des Curriculum
Design Base LOE et LOMCE dans I’enseignement secondaire obligatoire et, d’autre
part, I’ensemble révisé de propositions dans le développement des programmes d’études
régionales dérivées de la LOE.

Le travail fait partie d’une situation éducative de transition législative nationale.
Cette circonstance implique d’une part, d’un point de départ pour une réflexion sur le
traitement qu’il a recu et recoit 1’étude du paysage et, de I'autre, sur la comparaison
de comment et quelles sont les raisons pour les différents degrés de précision et de
I’intégration des programmes d’enseignement sur le paysage.

46 Didéctica Geogréfica n® 16-2015. ISSN electrénico: 2174-6451



El paisaje en la Educacion Secundaria Obligatoria. Una oportunidad educativa en el cambio ...

MoTS CLES:

Paysage, curriculum, Enseignement Secondaire, 1égislation de 1’éducation, Convention
Européenne du Paysage.

1. INTRODUCCION

Desde aproximadamente la segunda mitad del siglo XX, en Europa se ha venido
desarrollando una creciente preocupacién por la acelerada transformacién y pérdida
de los paisajes como consecuencia del desarrollo tecnoldgico y econémico (Busquets,
2011; Ortega, 2010).

En este contexto de preocupacidn social por el mantenimiento del patrimonio natural
y cultural europeo, el Consejo de Europa, en el ailo 2000, publicé el Convenio Europeo
del Paisaje (en adelante, CEP). Este documento ha supuesto un punto de inflexién en la
concepcion del paisaje. En primer lugar, porque establece una definicién coherente y
globalizadora, poniendo asi en valor este recurso, no solo por su interés medioambiental,
social y econémico, sino también porque influye en la calidad de vida y bienestar de las
personas. En segundo lugar, porque supone un instrumento para la gestion y preservacion
de una dimension del entorno m4s alld de la territorial (Consejo de Europa, 2000).

Fruto de esa reunién se establecié como objetivo favorecer la gestién, ordenacién
y proteccién de los paisajes de Europa. Al mismo tiempo se puso de manifiesto la
importancia de educar y sensibilizar a la poblacion en materia de paisajes?, no solo para
favorecer el desarrollo de actitudes respetuosas hacia el territorio, sino también para
conseguir una sociedad capacitada para participar en los procesos de decision relativos
al paisaje.

Una herramienta con clara potencialidad para conseguir esta formacion y
sensibilizacién en materia de paisajes es el desarrollo de actividades de Educacién
Ambiental, tanto en los &mbitos de la educacién formal, como la no formal y la informal
(Benayas, 1992; Busquets, 2011; Busquets y Rubert, 2011; Otero, 2000). Pese a que
es imprescindible trabajar el tema del paisaje en estos tres dmbitos, probablemente la
forma mads accesible para una investigacion inicial sobre la educacion en paisaje sea la
educacién formal.

En la educacion formal, y mds concretamente en el sistema educativo espafiol, los
objetivos, conocimientos (conceptos, procedimientos y actitudes) y competencias que
los alumnos deben adquirir al término de una etapa educativa, vienen establecidos por
el curriculo.

3 Recogido en el Articulo 6 del Capitulo II del CEP.

Diddactica Geografica n° 16-2015. ISSN: 0210-492-X 47



Maria Casas Jerico y Luis Erneta Altarriba

Este documento incluye, entre otros muchos,los contenidos sobre paisaje que los
alumnos deben aprender a lo largo de su escolarizacion obligatoria. En la situacidn actual
de transicion en la normativa educativa (de la LOE a la LOMCE), resulta necesario
realizar una profunda revisiéon del curriculo; un cambio de tal magnitud conlleva
modificaciones importantes a escala de contenidos y materias.

La materia encargada de la ensefianza del paisaje ha sido tradicionalmente la
Geografia (Gémez, 2001; Gémez y Garcia, 1996; Pena, 1992), aunque, debido a la
complejidad de este concepto, que es al mismo tiempo realidad territorial y social, se
requiere interdisciplinariedad para educar sobre él (Lacasta, 1999). Ademds de fomentar
la interdisciplinariedad, el paisaje favorece la adquisicion de conceptos y habilidades, y
el cambio de actitudes hacia la naturaleza y la sociedad (Gémez, 2001). Estos son solo
algunos de los aspectos que hacen del paisaje un recurso de gran potencialidad educativa.

La necesidad de educar en materia de paisajes puesta en evidencia en el CEP, y
la gran oportunidad educativa que supone este concepto en el 4mbito formal cobran
valoren el actual momento de cambio de normativa educativa. La presente investigacion
se materializa en el andlisis de los contenidos relativos al paisaje en los curriculos de
Educacién Secundaria Obligatoria de la LOE y la LOMCE.

La etapa psicoevolutiva del alumnado de Educacion Secundaria Obligatoria* ofrece
una oportunidad excepcional para el estudio del paisaje. Por un lado, permite abarcar una
serie de contenidos clave necesarios para su comprension global; y por otro lado, ofrece
un juicio critico y una madurez suficiente como para reconocer los valores perceptuales
implicados en el paisaje.

2. PAISAJE Y EDUCACION FORMAL

En el actual contexto de preocupacién por los problemas medioambientales y sociales,
la ensefianza del paisaje en el 4mbito formal se plantea no solo como una necesidad
integradora, tal y como apunta el CEP, sino también como una oportunidad conceptual y
metodologica que favorezca el desarrollo de nuevos planteamientos educativos.

2.1. La potencialidad educativa del paisaje

Son muchos los autores que coinciden en la oportunidad educativa que supone incluir
el estudio del paisaje en la ensefianza formal (Busquets, 2011; Gémez, 1993; Gonzdlez,

* El presente trabajo forma parte de una linea de investigacion sobre la ensefianza del paisaje en
la educacién formal y no formal. Tiene como objeto el andlisis de estrategias educativas y la
propuesta de nuevas herramientas, con el fin de mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje
en materia de paisaje.
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2000; Martinez y Garcia, 2014; Pena, 1996) y muy numerosos los congresos y articulos
que tratan el tema y realizan propuestas diddcticas para la ensefianza del paisaje a los
alumnos de Primaria y Secundaria. Reconocida la potencialidad educativa del paisaje, a
continuacion se exponen las principales ideas que la avalan.

De las multiples y variadas definiciones que existen sobre “paisaje” pueden deducirse
dos ideas. La primera referida a que se trata de un concepto globalizador, que responde
a una realidad territorial, social, cultural e historica (Gémez, 2001). Esto se traduce en
que el paisaje permite trabajar temas muy diversos desde una perspectiva integradora. La
segunda idea tiene que ver con la complejidad de este concepto, responsable de que haya
sido y sea objeto de estudio de numerosas disciplinas cientificas, desde la Geografia
a la Sociologia, pasando, entre otras, por la Filosoffa, la Arquitectura o la Educacion
(Madeluero, 2005). La multidisciplinariedad requerida para su estudio, también es
necesaria para su ensefianza (Lacasta, 1999; Sanz y Lépez, 1996). El paisaje ofrece
la oportunidad de trabajar contenidos curriculares desde distintas materias con una
perspectiva integradora (Otero, 2000; Sanz y Lopez, 1996).

La tercera idea es que el paisaje permite trabajar tanto los contenidos conceptuales,
como los procedimentales y los actitudinales (Gémez, 2001). En cuanto a los conceptos,
cabe destacar que la mayoria de los elementos que constituyen el paisaje (atmoésfera,
suelo, relieve, plantas, animales, actividad humana, etc.) quedan recogidos en el Disefio
Curricular Base (en adelante, DCB)°. En lo que se refiere al desarrollo de habilidades, el
paisaje favorece destrezas practicas como por ejemplo las relacionadas con la cartografia,
la fotografia o la representacion pictérica (Crespo, 2012).Por tdltimo, el paisaje también
puede potenciar cambios de actitud de los alumnos en relacion con la naturaleza y la
sociedad (Gémez y Garcia, 1996; Montoya, 2011).

En cuarto lugar, el paisaje, como realidad territorial, permite su estudio in situ
(Gomez, 2001). En palabras de Sanz y Lépez (1996, p. 369): “Aprender el paisaje en
la propia Naturaleza, o en lo construido en ella por el hombre ... es un acto educativo”.
Ademds, el aprendizaje en campo puede favorecer el aprendizaje significativo (Pena
1992; Bianchi 2007) y resulta muy motivador para el alumnado (Benayas, 1992; Crespo,
2012; Garcia de la Vega, 2004).

En relacién con la idea anterior estd la siguiente: el paisaje, en cuanto realidad
cotidiana del alumno, permite, por un lado, que éste conecte los aprendizajes con su
vida; y por otro, conocer y buscar soluciones a problemas reales y complejos que afectan
a la sociedad y al medioambiente. Asi lo expresan Sureda y Colomb: “... la escuela,
para educar ambientalmente, ha de favorecer la experiencia directa del nifio con el
medio, pues sélo del conocimiento directo con la problemética medioambiental surge

> LOE: RD 1631/2006, de 29 de diciembre; LOMCE: RD 1105/2014, de 26 de diciembre
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la experiencia capaz de interiorizar las nuevas actitudes de respeto hacia la naturaleza”
(1989, p. 125). En este sentido, cabe destacar que el andlisis de problemas ambientales
fomenta el didlogo, la participacién (Bovet, Pena, y Ribas, 2004) y el desarrollo del
espiritu critico (Gémez y Garcia, 1996).

La sexta idea es que el estudio del paisaje contribuye al desarrollo de, al menos, cuatro
de las competencias basicas®. La primera de ellas es la llamada competencia cientifica, ya
que con el estudio del paisaje se contribuye al conocimiento del territorio y de los efectos
que sobre éste tiene la actividad humana. A la competencia social el estudio del paisaje
contribuye con la alfabetizacion cientifica —paisajistica en este caso—. Segun Castiglioni
(2011), esta alfabetizacion es esencial para desarrollar el sentimiento de pertenencia al
lugar, haciendo que las personas estén mas concienciadas con su entorno. En cuanto a
la competencia digital, el paisaje, como realidad territorial requiere para su ensefianza el
empleo de herramientas y software de representacion geografica, como por ejemplo, los
Sistemas de Informacién Geografica (De Miguel, 2011; Genovart, 2011). Por dltimo, la
competencia para aprender a aprender, a la que se contribuye desde el estudio del paisaje
con el despertar de la curiosidad del alumnado hacia el entorno (Gémez y Garcia, 1996).

Por ultimo, el aprendizaje del paisaje también contribuye al tratamiento de algunos
temas transversales, como la educacion ambiental (Gémez, 2001; Pena, 1992, 1996), la
educacion civica y moral, y la educacién del consumidor.

2.2. El Convenio Europeo del Paisaje y la educacién formal

La educacion en paisajes es un tema actual muy debatido en la comunidad cientifica,
especialmente a raiz de la celebracion del CEP. En dicho convenio, ratificado por
Espaia en el afio 2007, se establecieron una serie de objetivos y medidas relativas a la
sensibilizacién, formacién y educacion de la ciudadania en materia de paisajes (Consejo
de Europa, 2000). En lo que respecta a la formacién de escolares, el convenio establece
que cada pais miembro que se adhiera a él, se compromete a promover proyectos
educativos que aborden los valores relacionados con los paisajes y las cuestiones
relativas a su proteccion, gestion y ordenacion.

En 2008 el Comité de Ministros del Consejo de Europa elaboré un documento con
orientaciones para la aplicacion del CEP en los Estados miembros (Comité de Ministros,
2008). En dicho documento se hace hincapié en la necesidad de fortalecer la educacion en
paisajes en el &mbito escolar: “los planes de estudio de los diferentes niveles de formacién
deberian prever una educacién en los temas del paisaje, mediante el aprendizaje de la

¢ Recogidas inicialmente en el Anexo I de la LOE y adaptadas a la LOMCE en la Orden
ECD/65/2015, de 21 de enero.
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lectura del paisaje,...[asi como] a través de la iniciacion a las relaciones entre marco de
vida y paisaje, ... ecologia y paisaje e incluso a las cuestiones sociales y econdmicas” (p.
22). El apartado de recomendaciones termina sefialando la importancia del paisaje como
recurso pedagdgico que permite acercar la identidad y el patrimonio natural y cultural
del entorno al alumno.

Un afio mds tarde, se celebré en Estrasburgo la que serfa la reuniéon con mayor
implicacion hasta el momento en materia de paisaje. En esta V Conferencia del Consejo
de Europa sobre el CEP (en adelante, V Conferencia) se propusieron una serie de
instrumentos y medidas para promover la educacién en paisajes y se expusieron algunas
experiencias desarrolladas en el &mbito formal(Consejo de Europa, 2009). Entre otras se
presentd la de Ciutat, Territori i Paisatge promovida por el Observatorio del Paisaje de
Catalufia (2011)".

2.3. Directrices para desarrollar una buena educacion en paisajes

A modo de sintesis, se ofrece a continuacién una seleccién de las pautas clave
recogidas a nivel internacional y nacional para desarrollar una educacion en paisajes
adecuada.

En primer lugar, en el contexto europeo, destacan las directrices recogidas en la V
Conferencia. De las 19 descritas inicialmente se desglosan las siguientes:

1. La educacién en paisajes podria incorporarse en los curriculos de la educacion
Primaria y Secundaria dentro de los programas sobre desarrollo sostenible.
El motivo es doble. Por un lado, el CEP tiene como objetivo alcanzar un
“... desarrollo sostenible que se base en un equilibrio armonioso entre las
necesidades sociales, la economia y el medio ambiente”(Consejo de Europa,
2000, predmbulo). Por otro lado, la educacién en paisajes cumple con los
objetivos establecidos en la Década de 1a Educacién para el Desarrollo Sostenible
(2005-2014)(UNESCO, 2006). Entre ellos destacan: la interdisciplinariedad, el
desarrollo del pensamiento critico, la adquisiciéon de valores, la resolucién de
problemas, la toma de decisiones, la participacidn, la importancia de lo local, la
diversidad de metodologias y el uso de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion (en adelante, TIC).

7 Si bien ésta es muy conocida, no es la tnica desarrollada en Espafia. Destacan por ser pioneros,
el programa educativo gallego Proxectoterra del afio 2000 (Colexio Oficial de Arquitectos de
Galicia, s.f.); o la propuesta didactica El paisaje de Urdaibai promovida, por el Gobierno Vasco
para la Educacién Obligatoria en 2004 (Centro de Recursos Ambientales de Navarra, s.f.).
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. A pesar de que la Geografia es la ciencia mds proxima al paisaje, su estudio no
pertenece a ninguna disciplina especifica. Cada materia puede aportar algo al
estudio del paisaje.

. En la medida de lo posible la educacion en paisaje deberia desarrollarse fuera
del aula. La experiencia in sifu, en contacto directo con la naturaleza, favorece la
percepcion plurisensorial del paisaje.

. El estudio del paisaje exige trabajo de investigacion y para ello es necesario
manejar adecuadamente diferentes fuentes de informacion: bibliografia, mapas,
fotografias aéreas, sistemas de informacién geografica, etc.

Eneste sentido tienen mucha importancia las TIC, pues permiten al alumno trabajar
con imagenes, manejar los sistemas de informacion territorial, etc. Suponen una
oportunidad para desarrollar en la comunidad educativa contextos que permiten
la comunicacién entre personas de diferentes zonas geograficas, lo que puede dar
pie al desarrollo de proyectos regionales, nacionales o internacionales en los que
se trabaje el paisaje de manera integral.

. Las actividades de sensibilizaciéon y educacién deben incluir los valores del
paisaje, elementos bdsicos para sugestién, ordenacién y proteccion. Al mismo
tiempo, la difusién de conocimientos sobre éste resulta clave para aumentar el
compromiso de los ciudadanos.

. La educacién en paisaje deberia comenzar con aquellos paisajes que resultan
familiares al alumno —sus paisajes cotidianos—. Asi, el conocimiento del paisaje
mds proximo contribuye a mejorar la identidad local y a desarrollar una actitud
positiva hacia su entorno cotidiano. No obstante, también es necesario estudiar los
paisajes lejanos, tanto los bellos como los degradados; y los paisajes del pasado y
del futuro.

. Para educar y aprender sobre paisaje son necesarios “... tanto la subjetividad de
los sentidos, los sentimientos y las emociones, como la objetividad de la razén y
la racionalidad”(Consejo de Europa, 2009, p. 11).

En segundo lugar, a nivel nacional, destacan las directrices que Jaume Busquets

elabor6 en su decdlogo de buenas précticas para una adecuada educacién en paisajes
(2011, pp. 75-84). Dado que algunas de las orientaciones que presenta el autor coinciden
con las de la V Conferencia, aqui solo se recogen, de forma simplificada,aquellas que
resultan novedosas:

1. “Leer los significados del paisaje”. Para ello es necesario una educacién de la

mirada, que permita extraer del paisaje informacién explicita e implicita.
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2. “Concebir el paisaje como un producto social”. El paisaje se puede entender como
la realidad resultante de la interaccién del hombre con el territorio. Se pretende asi
que el alumno se considere a la vez participe y responsable del paisaje.

3. “Aprender de la complejidad”. Asumir la complejidad inherente al paisaje es,
segtin el autor, imprescindible para conseguir un aprendizaje significativo.

4. “Superar la dicotomia local-global”. Las transformaciones en los paisajes son
reflejo, en muchas ocasiones, de problemas que trascienden la escala local.

5. “Fortalecer la dimension patrimonial”. Se pretende que el alumno sea capaz de
reconocer el paisaje como parte del patrimonio, reflejo del pasado y de su cultura.

6. “Adaptarse al desarrollo cognitivo del alumno”. La educacion en paisajes deberia
desarrollarse a lo largo de la Educacién Obligatoria, considerando siempre al
alumno como el protagonista de la accidn.

7. “Adoptar el método cientifico de trabajo”. Esta medida hace referencia a los
procedimientos de las ciencias experimentales y las sociales, ya que el estudio del
paisaje exige interdisciplinariedad.

8. “Transferirlosconocimientosexpertos”.Esimprescindible que existacomunicacién
entre la comunidad educativa y la cientifica, de modo que los conocimientos sobre
paisaje sean asequibles tanto para los escolares como para el resto de la sociedad.

En definitiva, lo que permite la educacién en paisajes es trascender las fronteras, tanto
conceptuales, como territoriales e incluso las personales y sociales, para poder adquirir
unos conocimientos que ayudan al alumno a formarse no solo como ciudadano, sino
también como persona.

3. METODOLOGIA

Para llevar a cabo la presente investigacion se efectud en primer lugar, un examen
pormenorizado que recogiera toda la normativa derivada de los dos contextos curriculares
estudiados; y, en segundo lugar, un andlisis sobre los contenidos relativos al paisaje en
cada una de las normativas. Para dicho estudio se efectudé un recuento y cdlculo de
frecuencias en la aparicion del término “paisaje”.

Los curriculos de Educacion Secundaria empleados en esta investigacion han
sido tanto el DCB y los Curriculos Oficiales de cada CC.AA. (en adelante, CO) de la
LOE.como el DCB de laactual LOMCE (ver Tabla 1, al final del apartado). Debido a
la novedad de esta ley, no todas las Comunidades Auténomas (en adelante, CC.AA.)
han desarrollado todavia y/o hecho publicos sus CO de la LOMCE, motivo por el cual
Unicamente se ha analizado el DCB.

Did4ctica Geogréfica n°® 16-2015. ISSN: 0210-492-X 53



Maria Casas Jerico y Luis Erneta Altarriba

Espaiia /CC.AA. DCB /Curriculos Oficiales
LOMCE Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre
LOE Real Decreto 1631/2006, de 29 de diciembre
Andalucia Orden de 10 de agosto de 2007
Aragén Orden de 9 de mayo de 2007
Asturias Decreto 74/2007, de 14 de junio
Baleares (Islas) Decreto 73/2008, de 27 de junio
Canarias (Islas) Decreto 127/2007, de 24 de mayo
Cantabria Decreto 57/2007, de 10 de mayo
Castilla La Mancha Decreto 69/2007, de 29 de mayo
Castilla y Leon Decreto 52/2007, de 17 de mayo
Catalufia Decreto 143/2007, de 26 de junio
C.Valenciana Decreto 112/2007, de 20 de julio
Extremadura Decreto 83/2007, de 24 de abril
Galicia Decreto 133/2007, de 5 de julio
La Rioja Decreto 5/2011, de 28 de enero
Madrid Decreto 23/2007, de 10 de mayo
Murcia Decreto 291/2007, de 14 de septiembre
Navarra Decreto Foral 25/2007, de 19 de marzo
Pais Vasco Decreto 175/2007, de 16 de octubre; Decreto

97/2010, de 30 de marzo*

TaBLA 1. Listado de curriculos analizados.

Los curriculos presentes en la Tabla 1 se encuentran disponibles de forma gratuita
a través de los portales web del Boletin Oficial del Estado y de los Boletines o Diarios
Oficiales de las CC.AA.

Para localizar los contenidos sobre paisaje en dichos curriculos se realizé una
bisqueda del término “paisaje”, asi como de su forma truncada “pai”, por si en algtin
caso aparecian palabras derivadas con esta misma raiz. Finalmente, en esta investigacién
unicamente se ha considerado la referencia explicita al término “paisaje”, a pesar de que,
tal y como apunté Gémez (2001), es probable que términos como “paisaje”, “medio”,
y “entorno” se hayan empleado como sinénimos en estos documentos. Este hecho
probablemente tiene una consecuencia negativa para el estudio del paisaje, y es que

quede enmascarado o desplazado por otros contenidos.

La informacién extraida del andlisis de los curriculos en relacion al paisaje fue, en
primer lugar,cuantificada a través de la variable “ntimero de términos” y clasificada por
materia y curso; y, en segundo lugar, descrita segun el contexto y tratamiento curricular
que recibfa. Finalmente, se procedié a la organizacion y representacion gréfica de la
informacién. Para ello se emplearon, en primer lugar, tablas de identificacién, es decir,
de presencia/ausencia del término paisaje en cada curriculo; en segundo lugar, mapas
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de coropletas y circulos proporcionales, que permitian el analisis comparativo de DCB
y CO; por ultimo, grificos de barras, para representar la frecuencia de apariciéon del
término “paisaje” en los distintos curriculos.

4. RESULTADOS

En esta investigacion se manej6 un gran volumen de informacién, cuya naturaleza
hizo que no siempre fuera fécil sintetizarla o representarla. Sirvan como ejemplo el
CO de Andalucia o el DCB de la LOMCE, cuyos contenidos no aparecen distribuidos
por cursos. En estos casos la informacion se ha representado de forma individualizada
(Tablas 6 y 7). En otras ocasiones, por el contrario, la informacién de los curriculos era
similar, lo que ha permitido simplificar mucho la informacion.

En las siguientes tablas (1-7) se categoriza el tratamiento del paisajes segin su
contexto como parte de: los contenidos (C)8, los criterios de evaluacién (E)?, o los
estandares de aprendizaje evaluables (EAE)'.

4.1.DCB y CO de la LOE

Como se puede observar en la Tabla 2, para la materia de Ciencias de la Naturaleza
(CC.NN., en adelante) se localizaron en los distintos curriculos 3 contenidos. El primero
de ellos aparecia en el DCB, lo que explicaba su presencia en la mayoria CO a excepcion
de los de Cataluia, C. Valenciana, La Rioja, Madrid y Murcia. Los contenidos 2 y 3 eran
especificos del CO de Castilla y Ledn y Pais Vasco, respectivamente.

En cuanto al tratamiento que recibia el paisaje en esta materia, podria decirse que
se limitaba a verlo como una realidad fisica cuyo modelado es consecuencia del agua
(agente geoldgico externo), a excepcién del caso del Pais Vasco, que incorporaba también
la figura del hombre como agente modelador.

En lo que respecta a la materia de Ciencias Sociales, Geografia e Historia (CC.SS.,
en adelante), como cabfia esperar por ser tradicionalmente la encargada de la ensefianza

8 Contenidos: son el conjunto de conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes que contri-
buyen al logro de los objetivos de cada ensefianza y etapa educativa y a la adquisicion de
competencias. (RD 1105/2014, de 26 de septiembre; Cap.1, Art. 2)

° Criterios de evaluacion: son el referente especifico para evaluar el aprendizaje de los alumnos.
Describen aquello que se quiere valorar y que el alumnado debe lograr, tanto en conocimientos
como en competencias.(RD 1105/2014, de 26 de septiembre; Cap.1, Art. 2)

10 Estandares de aprendizaje evaluables: especificaciones de los criterios de evaluacion que per-
miten definir los resultados de aprendizaje, y que concretan lo que el estudiante debe saber,
comprender y saber hacer en cada asignatura. (RD 1105/2014, de 26 de septiembre; Cap.1,
Art. 2)
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del paisaje, es donde aparecieron mas referencias explicitas al concepto de paisaje. El
contenido 1, estaba presente en la mayoria de curriculos y merece la pena destacarlo, ya
que concebia el paisaje como un “producto social”, resultado de la interaccién hombre-
territorio, tal y como aconsejaba Busquets (recomendacién n° 2).

El contenido 2 se encontrd unicamente en los CO de Baleares, Catalufia, Galicia
y Pais Vasco. Este contenido no solo hacia referencia explicita al paisaje préximo del
alumno, tal y como se recomend¢ en la V Conferencia (directriz n° 6) y el propio CEP
(2000), sino que también daba pie a desarrollar el trabajo fuera del aula (directriz n° 3).

En cuanto a los contenidos 3 y 4, el primero se localiz6 solamente en el CO de
Catalufia. Curiosamente, este contenido coincidia con el n® 3 de CC.NN., presente
exclusivamente en el CO del Pais Vasco. Por su parte, el segundo (n° 4), se encontrd
en los curriculos de Baleares, Castilla-La Mancha, C. Valenciana, La Rioja, Madrid y
Murcia.

El contenido 5 era exclusivo del CO de Galicia y el n° 6 de los CO de Catalufia y
Pais Vasco. Especial atencién merece este ultimo ya que en el CEP se hizo hincapié en la
urgencia de desarrollar medidas de gestion y proteccion de los paisajes, por lo que seria
necesario trabajar temas como la diversidad y la riqueza de éstos (directriz n° 5 de la V
Conferencia).

En general, la materia de CC.SS. introducia al hombre en el paisaje. Por un lado,
se entendia el paisaje como un recurso que ofrece determinadas posibilidades (de
asentamiento, de produccion...) al ser humano (contenido 1); por otro, se concebia al
hombre como agente modelador del paisaje (contenidos 2, 3, 5). También en algunas
CC.AA. en esta materia se hablaba de diversidad de paisajes, naturales o humanizados,
como un aspecto a preservar (contenidos 4 y 6).

En cuanto a la materia de Educacién Pléstica y Visual (EPV, en adelante) los contenidos
sobre paisaje aparecian tinicamente en 6 CO: el n° 1 en Asturias y Baleares, y el 2 y el
3 en C. Valenciana, La Rioja, Madrid y Murcia. En esta materia, como no podia ser de
otro modo, se trabajaba el paisaje en su sentido estético. Es importante destacar aqui que
en los contenidos 1 y 2 se hacia referencia al empleo de los paisajes proximos, es decir,
los paisajes cotidianos, tal y como se recomend6 en la V Conferencia (directriz n°® 6).

En 2°de ESO solamente aparecian contenidos sobre paisaje en tres CO, en las materias
de CC.NN. y CC.SS. (Tabla 3). En el caso de Asturias (contenido 1) se trabajaban
los paisajes naturales protegidos, de modo que se cumplia la recomendacién de la V
conferencia (n° 5). En cuanto al CO de Castilla y Le6n (contenidos 2 y 3), el tratamiento
que recibia el paisaje estaba centrado en sus componentes fisicos y naturales.

Por ultimo, el contenido de CC.SS., dnicamente presente en el CO del Pais Vasco,
hacia referencia al andlisis del paisaje préximo, identificando en €l los elementos que
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2°ESO
C urriculos
n® C ontenidos sobre paisaje Oficiales (CO)
As | cL | pv
Ciencias de la Naturaleza (CC.NN.)
1 [Paisajes naturales protegidos de (CC.AA) C
2 | Accidentes geologicos que conforman el paisaje C
3 |Especies vegetales que conforman el paisaje C
Ciencias Sociales, G eografia e Historia (CC.SS.)
Analizar del paisaje del entorno, distinguiendo sus C
elementos (naturales, humanos) y sus interrelaciones

As, Asturias; CL, Castilla y Ledn; PV, Pais Vasco.

TaBLa 3. Contenidos sobre paisaje para 2° de ESO (LOE).

lo conforman. Sobre este contenido cabe mencionar que era practicamente igual al
contenido n° 2 de la misma materia de 1° de ESO (Tabla 2).

En la Tabla 4 se puede apreciar que para la materia de Biologfa y Geologia (BG,
en adelante) se localizaron tres contenidos sobre paisaje. El primero de ellos (n° 1)
estaba presente en el DCB y, en consecuencia, en varios CO: Asturias, Baleares,
Canarias, Extremadura, Navarra, Cantabria y Galicia. Los contenidos 2 y 4 aparecian,
respectivamente, en los CO de Extremadura y Pais Vasco. En cuanto al contenido
3, tnicamente se encontraba en los CO de Aragdn, Canarias, Castilla-La Mancha,
Extremadura y Galicia. Este contenido era igual que los contenidos n° 3 de CC.NN.
y CC.SS. de 1° de ESO (Tabla 2). El estudio del paisaje que se desarrollaba en esta
materia, a diferencia de lo que sucedia en 1° de ESO, incluia al hombre como agente
constitutivo y modelador del paisaje (contenidos 1 y 3). Ademds, en el CO de Pais
Vasco se concebia la pérdida de paisajes como un problema, si no global, al menos
presente en dicha CC.AA. (contenido 4). Este contenido se encontraba en sintonia con
la recomendacién n° 4 de Busquets, que hacia referencia a la necesidad de acercar al
alumno a los problemas locales y globales. Por tltimo, en el caso de Extremadura se
concebia el paisaje como una realidad que no es estdtica, sino que evoluciona con el
tiempo. Es preciso destacar este ultimo contenido, ya que en las directrices de la V
Conferencia se mencionaba la necesidad de estudiar los paisajes presentes, pasados y
futuros (directriz n° 6).

En lo que respecta a la materia de CC.SS., los contenidos 1 y 2 estaban presentes en
el DCB, lo que explicaba su elevada presencia en el resto de CO: 9 y 15 incidencias,
respectivamente. En cuanto al contenido 3, se localizaba en los CO de Asturias, Galicia,
Canarias, Cataluia, Madrid y Pais Vasco. En general, en esta materia el paisaje era
concebido como una realidad que refleja la influencia del hombre en el territorio y,
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especialmente, el impacto de sus actividades econdmicas en paisajes industriales y
agrarios (contenidos 2 y 3). Ademads, en el contenido 1 se trataba el paisaje como una
fuente de informacion explicita (elementos que lo constituyen) e implicita (relaciones
entre dichos elementos) y se planteaba, entre otras metodologias, la percepcién de los
paisajes del entorno como una via de obtencién de dicha informacién. Busquets hacia
referencia a esta misma idea en una de sus recomendaciones (n° 1), segun la cual para
poder leer significados en el paisaje es preciso, en primer lugar, educar la mirada del
alumno. También esta relacionada con este contenido la directriz n®4 de la V Conferencia,
que hacia hincapié en la importancia de saber manejar distintas fuentes de informacién,
como internet y los sistemas de informacion geografica, lo que implicaria el empleo de
las TIC en el estudio del paisaje.

Para la materia de EPV se identificaron 3 contenidos diferentes en el CO de Madrid.
El contenido 1, ademds, se localiz6 en los CO de C. Valenciana, La Rioja y Murcia, y
el n° 3 en el de Extremadura. En cuanto al tratamiento del paisaje en esta materia, cabe
destacar que se hacia referencia tanto al paisaje natural (contenido 1) como al urbano
(contenido 2). Resulta muy interesante que se trabajasen estos dos paisajes ya que, tal y
como sefialaban Alvarez y Rubio (1996), incluso los alumnos que viven en las ciudades
relacionan la idea de paisaje con la de naturaleza.

En la materia de Educacién Fisica (EF, en adelante) el paisaje aparecia tinicamente
en cuatro CO: C. Valenciana, La Rioja, Madrid y Murcia. Este contenido englobaba
dos ideas importantes: la toponimia como fuente de informacion sobre los paisajes, y
la importancia de €stos (toponimia y paisajes) como parte del patrimonio cultural de
la CC.AA. Merece la pena destacar el hecho de que estas ideas, quizd mds propias de
CC.SS., aparecieran en esta asignatura. Ademads, la concepcion de la toponimia como
una fuente de informacion sobre el paisaje conectaba con el contenido n° 1 de la materia
de CC.SS. Estos aspectos refuerzan la idea del paisaje como concepto globalizador y
multidisciplinar.

En la materia de Lengua Extranjera, aparecia un contenido que, pese a no estar
centrado especificamente en el estudio del paisaje, se mostraba muy interesante para la
formacidn en paisajes a una escala europea e incluso internacional. Tal y como recogia
la directriz n°® 4 de la V Conferencia, las TIC podrian emplearse en el desarrollo de
proyectos internacionales en los que alumnos de Espaiia dieran a conocer sus paisajes a
alumnos de otros paises, y viceversa.

En 4° de ESO (Tabla 5), destaca el hecho de que para la materia de BG, solamente
hubiera 1 contenido relativo al paisaje en el CO de Extremadura. Este era similar al n°4
de BG de 3° de ESO (Tabla 4), presente en el CO de Pais Vasco y relativo a la pérdida
de paisajes en dicha CC.AA.
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4°ESO

C urriculos Oficiales (CO)
1B |ca|ca|cV|Ex|LR|Mu[PV
Biologia y G eologia (BG)

n2 C ontenidos sobre paisaje

Causas y consecuencias de la modificacion de los
paisajes de (CC.AA) en las ultimas décadas
Educacion Pldstica y Visual (EPV)
Aplicacion de la proporcionalidad en la
representacion de paisajes

C cicC

Aplicacion de la geometria plana en la
representacion de paisajes

Aplicacion de la perspectiva libre y la composicion
en el estudio del paisaje urbano

Reconocer en obras de distintos momentos
4 |historicos las distintas formas de representar una E

idea, como p. ej., el paisaje
IB, Baleares; Ca, Cantabria; Cii, Catalufia; CV, C. Valenciana; Ex, Extremadura; LR, La Rioja; Mu,
Murcia; PV, Pais Vasco.

TaBLa 5. Contenidos sobre paisaje para 4° de ESO (LOE).

En cuanto a la materia de EPV, el estudio del paisaje se centraba en el empleo de
distintas técnicas para su representacion pictérica (contenidos 1, 2 y 3). El contenido 1
estaba presente en los CO de Baleares, La Rioja y Murcia, mientras que el n° 3, ademds
de en los CO nombrados, se localizaba en el de Cantabria y C. Valenciana. Por dltimo, el
contenido n° 4 hacia referencia a la interpretacion de paisajes desde una perspectiva artistica.

En el CO de Andalucia (Tabla 6), la materia de CC.NN. contemplaba el paisaje como
el resultado de la interaccidn entre fendmenos naturales y la actividad humana (contenido
2), concepcidn que aparecia en los contenidos n° 3 de CC.SS. de 1°y 3° de ESO (Tablas 2
y 4). También trabajaba la idea de riqueza del paisaje (contenido 1), aspecto que aparecia
en el contenido 6 de CC.SS. de 1° de ESO (Tabla 2), y el n° 4 era muy similar al n° 1
de CC.SS. de 1° de ESO (Tabla 2). Por dltimo, cabe destacar los contenidos 3 y 5, que
trataban sobre la gestion del paisaje, idea que no se trabajaba en el resto de curriculos y
que entraba dentro de las recomendaciones de la V Conferencia (directriz n° 5).

En cuanto a la materia de CC.SS., sus contenidos podian sintetizarse en dos
ideas, vistas también en otros curriculos analizados. La primera era la concepcién
del paisaje como parte del patrimonio y como riqueza a preservar (contenidos 1y 2),
aspectos tratados, en parte, en CC.SS. de 1° y en EF de 3° de ESO (contenidos 6 y 2,
respectivamente; Tablas 2 y 4). No obstante, en este curriculo aparecia por primera vez
la concepcidn del paisaje como parte del patrimonio, un aspecto sobre el que se hizo
especial hincapié en el CEP. La segunda idea hacia referencia a los impactos que tiene
la actividad econdmica sobre el paisaje (contenidos 3-8), idea también recogida en la
materia de CC.SS.en 1°y 3°de ESO (contenidos 1 y 2, respectivamente; Tablas 2 y 4).
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Curriculo Oficial de Andalucia
Ciencias de la Naturaleza (CC.NN.)
Nucleo tematico n2 C ontenidos sobre paisaje

1 |(C) Riqueza de paisajes que hay en el entorno

(C) El paisaje como resultado de la interaccion de elementos fisico-
2 [quimicos, naturales y sociales; reflejo de la historia y receptor de
valores (ecologico, estético, social, economico. ..)

(C) Analisis de la interaccion entre configuracion de paisajes

1. El paisaj l andal
paisaje natural andaluz 3 andaluces y gestion social del medio

(E) Identificar paisajes del entorno proximo a Andalucia,
comparandolos con los grandes medios de la Tierra

(E) Desarrollar una capacidad critica y actitudes relacionadas con la
valoracion y gestion del paisaje
Ciencias sociales, geografia e historia (CC.SS.)

(C) Diversidad de paisajes (naturales, culturales) como riqueza
patrimonial

2. El patrimonio cultural andaluz [ [(C) Conservacién, proteccién y desarrollo de paisajes y sus
implicaciones sociales y ambientales

3 [(C) El paisaje costero y la presion del turismo

5. El uso responsable de los (C) Impactos sobre el agua y el paisaje producidos por los modelos
recursos agricolas intensivos, y las presiones urbanizadora y del turismo

(C) Las modificaciones del medio rural y sus manifestaciones en los

6. Tradicion y modernizacion en paisajes y en los modos de vida de la poblacion
el medio rural andaluz 6 (E) Manifestaciones/impacto de las actividades econémicas en el
paisaje

8. Los procesos de urbanizacion (C) Urbanizacion e impactos sobre el paisaje y los modos de vida de
en el territorio andaluz la poblacion

9. Ocio y turismo en Andalucia | 8 |(C) Transformacion de paisajes debido al turismo

TaBLa 6. Contenidos sobre paisaje presentes en el CO de Andalucia (LOE).

A modo de sintesis se ha elaborado un conjunto cartogréfico (ver Figura la'y 1b) en
el que se representa de modo simplificado la variable “nimero de términos” por materia
y etapa para cada una de las CC.AA. en el contexto de la LOE.

Una cuestion evidente es la desigual preocupacion por el paisaje; destacan
favorablemente el Pais Vasco, Baleares, Galicia y Andalucia, donde el niimero de
términos llega a duplicar a las comunidades con menor tasa de incidencias del término.

Asimismo,observando los mapas de cada una de las materias destacan las disciplinas
con una clara implicacidn territorial: las Ciencias Sociales y las Ciencias Naturales.
En el caso de las primeras, éstas recogen el concepto en todo el pais, mientras que en
el caso de las Naturales —aunque mayoritarias— no figuran en el arco mediterrdneo.
Finalmente destaca la Educacion Pldstica y Visual que aparece de forma intercalada
en extremo norte, centro y levante.
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CIENCIAS DE LA NATURALEZA (CCNN)
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FiGura 1A. Distribucion geogréfica del andlisis curricular.

En cuanto a la diversificaciéon conceptual, el nimero mayor de materias implicadas
por comunidad es de tres. Mayoritariamente se repite el patréon de CC.SS., CC.NN. y
EPV. aunque, sorprendentemente, en algunas de las comunidades en que no estd presente
en CC.NN. aparece en Educacion Fisica.

Tanto en lo que se refiere a los valores absolutos o totales como a los relativos o
dependientes de la materia implicada (Grifico 1), las tasas mdximas se presentan en
comunidades periféricas. Es el caso de Galicia, Pais Vasco, Catalufia, Baleares y Andalucia.
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LENGUA EXTRANJERA (LEx

Analisis curricular del "Paisaje” en la ESO
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Ficura 1B. Distribucién geografica del andlisis curricular.

Diversificacion del concepto "paisaje” en el curriculo de la ESO (LOE)
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GrAFIco 1. Diversificacidn del concepto “paisaje” en el curriculo de la ESO (LOE).
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4.2.DCB de la LOMCE

Realizado el analisis de los curriculos de la LOE, a continuacién se muestran los
resultados para el DCB de la actual LOMCE.

DCB LOMCE
n‘—’l C ontenidos sobre paisaje
Biologia y G eologia 1°y 32 de ESO

(E y EAE) Indagar los diversos factores que condicionan el modelado del
paisaje en las zonas cercanas del alumnado

G eografia e Historia 1%-32ESO (1er ciclo)
1 |(C) Clima: elementos y diversidad paisajes en Espafia, Europa y el mundo
(E y EAE) Identificar y clasificar empleando imagenes los principales
paisajes humanizados espaioles y autonémicos

N

(EAE) Comparar paisajes humanizados espafioles segun su actividad
econdmica

Educacion Plastica y Visual 1%-3°ESO (1er ciclo)
(EEA) Analizar los ritmos lineales mediante la observacion de elementos
1 |organicos en el paisaje y en composiciones artisticas, empleandolos como

inspiracion en creaciones grafico-plasticas.

TaBLa 7. Contenidos sobre paisaje presentes en el DCB de la LOMCE.

Como se ha comentado al inicio de este apartado, los contenidos en la LOMCE no
siempre aparecen definidos por cursos, de manera que no se puede determinar en qué
momento concreto se trabajara el paisaje. Centrando la atencion en los contenidos sobre
paisaje, se observa que, en relacién con la LOE, se mantienen las ensefianzas sobre
el modelado del paisaje (contenido n° 1 de Biologia y Geologia) y sobre los paisajes
humanizados y su relacién con la actividad econdmica (contenidos 2 y 3 de Geografia e
Historia). Es preciso matizar el contenido 2 de Geografia e Historia (GH, en adelante).
Mientras que en la LOE se hablaba de extraer informacién explicita e implicita a través
tanto de la observacion directa del paisaje como de fotografias (contenido 1 de Ciencias
Sociales de 3° de ESO, Tabla 4), en la LOMCE se limita a la lectura de imdgenes de
paisaje. Pese a que la interpretacion de imdgenes es muy importante, la experiencia
directa, fuera del aula, es fundamental para el estudio del paisaje, tal y como se recomend6
en la V Conferencia (directriz n° 3).

Por dltimo, es preciso sefialar dos novedades respecto al DCB de la LOE. La
primera es el contenido 1 de GH, que introduce la idea de diversidad de paisajes. La
segunda consiste en la inclusidn del paisaje como herramienta de trabajo en la materia
de EPV.
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S. CONCLUSIONES Y VALORACIONES FINALES
A continuacion se enumeran las principales conclusiones de esta investigacion:

1. El paisaje se presenta como una oportunidad educativa para el dmbito de la
educacion formal.

Se trata de un concepto globalizador que favorece la interdisciplinariedad, lo
que permite abordar el estudio de diversos contenidos recogidos en el curriculo
desde una perspectiva integradora. Es también fuente de experiencias, aspecto
que motiva al alumno de cara al aprendizaje y que, ademads, favorece que éste
sea significativo. Por otro lado, el estudio del paisaje contribuye al tratamiento
de las ensefanzas transversales, al desarrollo de un espiritu critico y de una
actitud respetuosa hacia el medio natural y social, asi como a la adquisicion de las
competencias basicas.

2. Pese a ser numerosas las directrices para la educacion en paisajes, sus aspectos
principales podrian resumirse en las siguientes:

— El estudio del paisaje ha de incorporarse al curriculo de las diversas materias,
favoreciendo en lo posible su tratamiento interdisciplinar y transversal.

— El trabajo de campo, fuera del aula, es esencial para el estudio del paisaje
(percepcién directa), pero también es importante emplear otros recursos
que estén al alcance: TIC, mapas, imdgenes, sistemas de informacién
territorial, etc.

— Se han de trabajar tanto los paisajes que destacan por su excepcionalidad
y belleza, como los degradados, tanto los lejanos e importantes como los
préximos y cotidianos para el alumnado.

— EI paisaje se ha de concebir como una realidad territorial y social, producto
de la accién conjunta de medio fisico y hombre, que ha de protegerse y
gestionarse adecuadamente, pues forma parte del patrimonio de una region y
sobre €l descansan valores culturales, histéricos, ecolégicos, etc.

— El estudio del paisaje integra tanto a la razén como al sentimiento.

3. Elestudio del paisaje en los curriculos de la LOE (DCB y CO) se desarrollaba, en
general, en 1°y 3° de ESO, a cargo de las materias de Ciencias sociales, Geografia
e Historia, Ciencias de la Naturaleza y Biologia y Geologia. El CO del Pais Vasco
es una excepcion, ya que contemplaba el estudio del paisaje a lo largo de los
cuatro cursos de la ESO.

En cuanto al DCB de la LOMCE, el estudio del paisaje se ha de desarrollar en
algin momento del primer ciclo de la ESO (1°-3°) a cargo de las materias de
Biologia y Geologia, Geografia e Historia y Educacion Pléstica y Visual.
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4. En general, los contenidos sobre paisaje que presentaban los curriculos de la LOE
(DCB y CO) hacian referencia a tres ideas:

— El paisaje es una realidad territorial y social, resultado de la accidn conjunta de
fenomenos naturales y actividad humana. En consecuencia, es resultado de la
accion modeladora tanto de los agentes geoldgicos externos como del hombre.

— El paisaje es un recurso que ofrece posibilidades de asentamiento y produccién
al ser humano. Por tanto, es reflejo de la actividad econémica desarrollada por
el hombre (paisajes agrarios, industriales...).

— EI paisaje es una fuente de informacion, tanto implicita como explicita, del
territorio y de las actividades que en él se desarrollan.

Para el caso del DCB de la LOMCE, los contenidos sobre paisaje podrian sintetizarse
en dos conceptos: modelado del paisaje y paisaje humanizado.

5. En general, los curriculos de la LOE (DCB y CO) y la LOMCE (DCB) no conciben
el paisaje como parte del patrimonio, ni como una realidad diversa y rica que se
ha de gestionar adecuadamente y proteger. La excepcion son los CO de Cataluiia,
Pais Vasco y Andalucia, aunque la idea de patrimonio Unicamente apareciaen éste
ultimo.

6. Destacan positivamente los CO de la LOE de Andalucia y Pais Vasco. Ambos
muestran una gran sensibilidad paisajistica, ya que el concepto de paisaje aparecia
en repetidas ocasiones a lo largo de, como minimo, dos materias en la etapa
educativa.

La situacién actual de transicion en la legislacién educativa ofrece una excelente
oportunidad para reflexionar, para mirar hacia atrds y valorar no solo aquello que
no funciona correctamente, sino también lo que si lo hace. Se trata, en definitiva, de
construir, incorporando las novedades, sobre la base de la experiencia previa. En el tema
que nos ocupa “la base de la experiencia” seria los disefios curriculares de la LOE (DCB
y CO) y las “novedades” las directrices del CEP.

Tras analizar el DCB de la LOMCE se puede concluir que el estudio del paisaje es
muy limitado y que no alcanzaria los objetivos de alfabetizacion paisajistica que demanda
el CEP. Es preciso matizar esta afirmacion, pues el DCB recoge los contenidos minimos
comunes a todos los alumnos del territorio espafiol y es competencia de cada CC.AA.
desarrollarlos y completarlos. Por tanto, es 16gico pensar que los CO de la LOMCE
presentardn mds contenidos sobre paisaje. No obstante, seria muy recomendable que
cada CC.AA., a la hora de incorporar en su curriculo los contenidos sobre paisaje,
tuvieramuy presentes tantola experiencia previa de otras comunidades,como la filosofia
y directrices del CEP.
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Al mismo tiempo, el andlisis comparado de como es abordado el estudio del paisaje
en los distintos curriculos, permite observar diferencias significativas entre CC.AA. Las
razones pueden ser diversas, desde el propio enfoque pedagdgico de la ley, hasta la
propia tradicién y experiencia de la Administracién en el tratamiento del paisaje. El
marco educativo no es un “cajon estanco” sino que, en cierta medida, da respuesta y es
reflejo de las demandas de una sociedad. Por lo tanto, no resultaria extrafio plantearse
reflexionar acerca de cémo la aplicacion de los distintos proyectos autondmicos sobre
paisaje desarrollados en otros contextos —como puedan ser el medio natural, el patrimonio
cultural o la propia Ordenacién del Territorio—, han podido tener cierto calado en la
incorporacion de cuestiones paisajisticas en el dmbito educativo.

Es posible que esta hipdtesis explicara los resultados las tasas més altas en el nimero
de términos asociados al paisaje derivados del curriculo LOE en algunas de comunidades
periféricas mencionadas anteriormente. En general son aquellas con una tradicién mds
dilatada en la gestion, catalogacion y planificacidn a nivel de la Ordenacién del Territorio.
Dadas las limitaciones del presente trabajo consideramos ésta tltima propuesta como
una via de investigacion prometedora que a buen seguro resulta clave para entender el
tratamiento multidisciplinar que demanda el estudio del paisaje.
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