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RESUMEN:

El desarrollo de la red Geoparques ha supuesto el impulso de un nuevo elemento
did4ctico. Esta figura pretende convertirse en el nexo de unién entre el trabajo en las
aulas y el que se lleva a cabo en el campo. Todo ello supone la creacién de una red
educativa de cardcter internacional en la que los geoparques y los centros educativos
intercambien conocimientos y técnicas que repercutan de forma positiva en el proceso
de ensefianza-aprendizaje de los paisajes de montaia.
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ABSTRACT:

The development of the Geoparques network has led to the promotion of a new didactic
element. This figure aims to become the connection between work in the classroom and
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work in the field. All this implies the creation of an international educational network in
which Geoparks and educational centres exchange knowledge and techniques that have
a positive impact on the teaching-learning process of mountain landscapes.
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RESUME:

Le développement du réseau Geoparques a conduit a la promotion d’un nouvel
élément didactique. Le Géoparc vise a faire le lien entre le travail en classe et celui qui
se déroule sur le terrain. Tout ceci implique la création d’un réseau éducatif international
dans lequel les Géoparcs et les centres éducatifs échangeront des connaissances et des
techniques qui ont un impact positif sur le processus d’enseignement-apprentissage des
paysages de montagne.

MoTSs-CLES:

Enseignement de la géographie ; Paysage; Education primaire; Convention
européenne du paysage.

1. INTRODUCCION Y OBJETIVOS

La elaboracién del Convenio Europeo del Paisaje (CEP) en octubre del afio 2000,
determina un marco normativo de cardcter internacional (Prats y Busquets, 2010; Zoido,
2000) que aporta unas lineas bdsicas de actuacién en materia de paisaje. Entre otros
aspectos, pone de relevancia el notable interés que suscita la formacion desde la base
educativa, pues considera que una ciudadania formada en paisaje puede contribuir de
forma destacada a su gestion y ordenacién (Zoido, 2000). No es posible ordenar aquello
que no se conoce, asi, para poder gestionar adecuadamente el paisaje es necesario, ademds
de conocer los elementos que lo integran, entender las interrelaciones que de ellos surgen y
como repercuten en el espacio (Zoido, 2006a). Del mismo modo, el paisaje es la expresion
visual del espacio geografico, por ello su conocimiento ayudard a comprender parte de los
procesos acaecidos en el territorio, asi como su evolucién (Miralbés e Higueras, 1993).
Con el paisaje como instrumento diddctico es posible poner en marcha el proceso de
ensefianza-aprendizaje del territorio y de los elementos que en este intervienen (Batllor{
y Serra, 2017). Asimismo, para su estudio, se han de tener en cuenta las cualidades
perceptivas y sociales que emanan del paisaje, pues ellas influirdn en la forma en que los
estudiantes lo interpretardn y lo sentirdn (Martinez y Arrebola, 2016).
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Desde el CEP se propone la siguiente definicion: “por paisaje se entenderd cualquier
parte del territorio tal como la percibe la poblacion, cuyo cardcter sea el resultado de
la accion y la interaccion de factores naturales y/o humanos” (Consejo de Europa,
2000: 1). Nos encontramos ante una definicion de caricter integrador (Zoido, 2000;
Mata, 2006; Serrano, 2007; Oliva et al., 2014) en la que se pone de manifiesto que se
considera paisaje a cualquier parte del territorio independientemente de sus cualidades,
situando al mismo nivel la vertiente natural y antrépica (Mata, 2004; Busquets, 2010).
Este puede ser un notable punto de partida para enfrentarse al proceso de ensefianza
del paisaje, pues con ella, adaptada al nivel formativo adecuado, podria acometerse la
explicacion del término paisaje y, sobre todo, la importancia que en su configuracion
tiene la accion humana (Nardi, 2010). Igualmente, a partir del CEP podria extraerse
la no adjetivacion del paisaje (Zoido, 2000), es decir, no hay que valorar a un paisaje
por sus condiciones estéticas, mds bien por lo que puede suponer ese paisaje y por
su caracter identitario (Hernandez, 2009). Es decir, el tratamiento se ha de realizar
en funcion, también, de las percepciones que de este medio tiene sus habitantes y no
de la belleza del mismo (Busquets, 2010). Desde el ambito educativo el paisaje se
ha de entender como un instrumento cuyas posibilidades did4cticas aumentan con su
tratamiento en las aulas y en el trabajo de campo (Bajo, 2001). La ensefianza de la
geografia se apoya frecuentemente en el trabajo de campo (Busquets, 2010; Cardona,
2013; Fernandez, 2018) pues el contacto con el medio y sus elementos favorece la
adquisicién de conocimientos de forma significativa (Garcia de la Vega, 2012;
Tejeda, 2009) y “contribuye a la transversalidad de la ensefianza” (Ferndndez, 2018:
883). Igualmente, este instrumento resulta efectivo para que los estudiantes puedan
comprender las interrelaciones existentes entre los elementos que integran el espacio
geogrifico y como ello puede incidir en la evolucion del paisaje (Garcia de la Vega,
2012; Herndndez et al., 2015; Hernandez y Rivero, 2015; Thomashow, 1995; Torres-
Porras, et al., 2017). El contacto con el medio natural a través de la excursién hace
que los estudiantes desarrollen conciencia ambiental (Granados, 2011: Liceras, 2003;
2013) y sentimiento de identidad con el territorio vivido y percibido (Hernandez,
2009; Gémez-Mendoza, 2013; Fernandez, 2015). Para ello, los geoparques ponen
a disposicion de los docentes la infraestructura necesaria para que en contacto con
la naturaleza puedan trabajarse contenidos de las diferentes materias que integran la
Educacion Primaria (Azman et al., 2010; Fernandez, 2018). Los geoparques son “dreas
geogréficas Unicas y unificadas donde los sitios y paisajes de importancia geoldgica
internacional se gestionan como un concepto holistico de proteccién, educacién y
desarrollo sostenible” (UNESCO, 2019). La UNESCO (2017) los define como aquellos
espacios que poseen unas caracteristicas, ya sean geologicas o geomorfoldgicas,
que los singularizan e individualizan y que, ademds, tienen unos limites claramente
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definidos y suficiente superficie para promover estrategias de desarrollo econémico
que estardn articuladas por dos ejes de actuacion: educativo y turistico. En su enfoque
combina el desarrollo socioeconémico con la conservacién de los recursos territoriales
e incluye a la ciudadania en los procesos de gestion y de toma de decisiones (Lopez,
2016; McKeever y Zouros, 2005). Los geoparques se han convertido en una alternativa
para los espacios rurales, un nuevo instrumento definido para fomentar la cohesién
territorial y el desarrollo socioecondémico de las dreas mds desfavorecidas (Zouros,
2004). Para conseguir los objetivos propuestos por este elemento se han determinado
dos lineas de accién preferentes: el geoturismo y la geoeducacion (Azman et al.,
2010). El geoturismo es un concepto relativamente novedoso (Hose, 2012; Newsome
y Dowling, 2010; Olafsdéttir y Tverijonaite, 2018) con el que se trata de identificar a
aquellas acciones turisticas cuyo centro de accidn se circunscribe a la geologia o a la
geomorfologia. Esta tipologia turistica de cardcter especializado en la que la ampliacién
de conocimientos adquiere un destacado papel, hace que la vertiente educativa, ya sea
de tipo formal o informal, alcance una posicién determinante (Dowling, 2013; Farsani,
et al., 2017; Justice, 2018; Lewis y Hampton, 2015; Mikhailenko y Ruban, 2019;
Newsome y Dowling, 2010; Pforr y Megerle, 2006). Por su parte, la geoeducacién
comienza a ganar relevancia en los contextos de los geoparques. Esta figura dispone
de unas caracteristicas geoldgicas y ambientales que la singularizan y la convierten en
centro de atraccion de turistas “educativos”. Con ello se produce una transferencia de
conocimientos que revierte en el incremento de la concienciacién ambiental (Farsani,
et al., 2017) y en la formacion de la ciudadania que habita en el radio de accién de
los geoparques (Justice, 2018). Cada vez son mds las iniciativas de tipo educativo
que se ofertan desde los geoparques para poner en valor los recursos paisajisticos,
geoldgicos y geomorfoldgicos que poseen estos territorios (Farsani et al., 2014). Seguin
el estudio realizado por Farsani et al. (2014) los geoparques adaptan sus propuestas
educativas para que sean accesibles a todo tipo de usuarios, pasando de la informacién
geoldgica especializada a la informacion geoldgica comtn. Con los mismos postulados
Bobrowsky et al. (2017) afirman que los geocientificos son fundamentales para que la
sociedad pueda llegar a conocer las caracteristicas de los recursos geoldgicos existentes
en su territorio. En este sentido, uniendo las ideas de ambos trabajos (Bobrowsky et al.,
2017; Farsani et al., 2014), la combinacién geoparques y expertos en la materia pueden
dar como resultado un profundo conocimiento de la geologia y del territorio por parte
de la ciudadania si se crean los canales de transferencia adecuados.

Los geoparques se conciben, ademds de como elementos para diversificar
econdmicamente los lugares sobre los que se ubican, como espacios en los que crear
conocimientos y generar una concienciacion ambiental en la ciudadanfa (Dowling,
2013; Eder y Patzak, 2004; Farsani et al 2013; Gonzdlez-Tejeda et al., 2017; Ngwira,
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2015; Wojtowicz y Wojtowicz, 2016; Zouros y Martini, 2003). Por ello, entre sus lineas
de accién se han de destacar las que estdn centradas tanto en las colaboraciones de
investigacidon con universidades y centros de investigacion como las que lo estdn en
la formacién a través del trabajo conjunto con los centros educativos del contexto
territorial mds cercano. Para dar cabida a este dltimo aspecto, los geoparques han de
desarrollar un proyecto educativo sélido en el que se plasmen las iniciativas diddcticas
que van a poner en marcha, ademds de contar con las infraestructuras y el personal
adecuado para que estos puedan ejercer de nicleo de transmisién de conocimientos
(Bitschene y Schiiller, 2011). Aunque a través de estos medios es posible el aprendizaje
auténomo, los geoparques presentan lineas de actuacién en el &mbito educativo formal,
desarrollandose una estrecha colaboracion entre estos y los centros docentes. Asi,
se estd favoreciendo el acceso a los conocimientos medioambientales y geograficos
desde la base educativa y creando una sociedad con cierto nivel de concienciacion,
no solo geoldgico, sino ambiental y paisajistico (Catana y Rocha, 2009; Farsani et al.,
2017; Mieczkowski, 1995; Olafsdéttir y Tverijonaite, 2018; Rodrigues y Neto, 2009).
Ademds, la poblacién que habita en los geoparques necesita conocer en profundidad
el territorio y sus recursos para ofrecer al visitante un mejor servicio, para poder
participar en las iniciativas de gestion y de proteccion y para entender las repercusiones
socioecondmicas que esta figura puede tener sobre el espacio. Se puede considerar que
los geoparques son espacios que reciben, por parte de la UNESCO, esta calificacion
en virtud de sus caracteristicas geoldgicas y geomorfoldgicas. Sin embargo, entre las
exigencias de la Organizacién de Naciones Unidas figuran aquellas que tienen que ver
con la educacion y el desarrollo econdmico. Tal y como se indicaba con anterioridad
todos los geoparques tienen que contar con un detallado proyecto educativo orientado,
tanto a escolares de los colegios de su drea de acciéon como al publico en general
(UNESCO, 2017).

Con el desarrollo de la presente investigacion se persiguen una serie de objetivos,
siendo el de cardcter general el centrado en el estudio, valoracién y caracterizacion de
los geoparques espaiioles reconocidos por la UNESCO como elementos didacticos para
la etapa de Educacion Primaria, para asi, poder reconocer a esta figura como un notable
elemento de valor educativo para poner en marcha y desarrollar en ellos procesos de
ensefianza-aprendizaje de los paisajes de las dreas de montafia. De forma especifica,
para apoyar al general, se plantean una serie de objetivos complementarios, todos ellos
centrados en la incorporacion del paisaje y del paisaje de montafia en los contenidos
que se detallan en los marcos normativos nacionales y autonémicos de educacién,
mds concretamente, de Educacion Primaria (EP). De este modo, se pretende analizar
los contenidos en materia de paisaje para identificar cudles de ellos pudieran trabajarse
desde los geoparques.
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2. METODOLOGIA Y MATERIALES

El desarrollo del presente trabajo se articula a partir de una metodologia cualitativa
e interpretativa basada en la técnica de andlisis de documentos (Hoepfl, 1997; Massot et
al., 2004; Pérez et al., 2012). Se trata de un método de induccién de categorias tematicas
(Pérez et al, 2012) que se lleva a cabo desde las referencias explicitas localizadas en
los documentos analizados. Este proceso se ha realizado mediante el uso del software
MAXQDA 18.2, con €l se ha procedido a la biisqueda y el andlisis en el texto de una
serie de categorias tematicas que han permitido, por un lado, caracterizar las actividades
educativas llevadas a cabo en los geoparques y, por el otro, identificar la presencia del
paisaje en los documentos curriculares de las autonomias que cuentan con un geoparque
en su territorio. Asi, para ello se han definido dos sistemas de categorias: uno basado
en la Carta Europea de los Geoparques y otro apoyado en los postulados emanados del
Convenio Europeo del Paisaje (CEP).

Tras una primera fase de andlisis de los documentos de los geoparques se han
identificado cinco grandes categorias, cuatro de ellas de cardcter temdtico y una quita
para identificar los métodos de ensefianza: Elementos territoriales; Geologia; Elementos
antropicos; Acciones para la concienciacion; Educacidon (materiales y métodos de las
actividades). Todas ellas estdn en consonancia con los postulados educativos para los
que fueron definidos los geoparques y siguen las ideas principales de la Carta Europea
de los Geoparques: geoconocimiento; concienciacion ambiental; conocimiento cultural
y territorial. Cada una de estas categorias se encuentra integrada por palabras clave
que posibilitan identificar con precision las caracteristicas de la documentacion y de
las actividades y, a su vez. posibilitardn reconocer las tematicas secundarias que son
incorporadas de forma transversal en las actividades.

La segunda fase de andlisis se ha centrado en los documentos curriculares autondmicos.
Para esta se ha definido un sistema de categorias articulado por los postulados emanados del
CEP: Concepto de paisaje; Diversidad de paisajes; Paisajes naturales; Paisajes antrépicos;
Gestién y conservacion del paisaje; Evolucion y transformacién del paisaje. Con ello se
pretende definir un hilo conductor que permita relacionar los contenidos que aparecen en
la normativa con los que pueden ser trabajados desde las actividades de los geoparques.

Los materiales utilizados para el andlisis de las actividades ofertadas por los
geoparques a través de su proyecto educativo se centran, principalmente, en las paginas
web de los geoparques y en todo el material disponible para su descarga o consulta en
red. Con ello se ha podido acceder a la oferta educativa, tanto formal como no formal,
que los geoparques ponen a disposicion de los usuarios. Igualmente, en los que estd
disponible, se ha accedido al proyecto educativo y a la memoria de actividades. Todo
ello nos permite caracterizar la tipologia de las actividades, asi como la etapa a la que
van dirigidas y si existe una incorporacion explicita en ellas de la ensefianza-aprendizaje
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del paisaje. En el ambito legislativo los documentos analizados son los curriculos de las
comunidades auténomas en las que hay un geoparque (ver tabla 1), mds concretamente
los apartados de estos centrados en los contenidos de la materia de Ciencias Sociales.
Con estos dos bloques de materiales se puede obtener la presencia del paisaje de forma
explicita entre los contenidos curriculares y la orientacion de las actividades propuestas
por los geoparques y como el paisaje aparece en ellas.

Comunidad auténoma y
geoparque

Documento normativo

Andalucia (Cabo de Gata-
Nijar; Sierras Subbéticas;
Sierra Norte de Sevilla)

DECRETO 97/2015, de 3 de marzo, por el que se establece
la ordenacion y el curriculo de la Educacion Primaria en la
Comunidad Auténoma de Andalucia.

Aragén (Sobrarbe-Prineos)

ORDEN de 16 de junio de 2014, de la Consejera de Educacion,
Universidad, Cultura y Deporte, por la que se aprueba el
curriculo de la Educacién Primaria y se autoriza su aplicacion en
los centros docentes de la Comunidad Auténoma de Aragon.

Castilla-La Mancha
(Molina y Alto Tajo)

DECRETO 54/2014, de 10/07/2014, por el que se establece el
curriculo de la Educacién Primaria en la Comunidad Auténoma
de Castilla-La Mancha

Castilla y Le6n (Las Loras)

ORDEN EDU/519/2014, de 17 de junio, por la que se establece
el curriculo y se regula la implantacién, evaluacién y desarrollo
de la educacion primaria en la Comunidad de Castilla y Le6n

ORDEN EDU/278/2016, de 8 de abril, por la que se modifica la

Orden EDU/519/2014, de 17 de junio, por la que se establece el

curriculo y se regula la implantacion, evaluacién y desarrollo de
la educacién primaria en la Comunidad de Castilla y Ledn

Cataluna (Cataluna Central;
Conca de Tremp-Montsec)

DECRETO 119/2015, de 23 de junio, de ordenacidon de las
ensefanzas de la educacion primaria.

Extremadura (las
Villuercas)

DECRETO 103/2014, de 10 de junio, por el que se establece el
curriculo de Educacién Primaria para la Comunidad Auténoma
de Extremadura.

Islas Canarias (El Hierro;
Lanzarote y Archipiélago
Chinijo)

DECRETO 89/2014, de 1 de agosto, por el que se establece
la ordenacién y el curriculo de la Educacién Primaria en la
Comunidad Auténoma de Canarias.

Pais Vasco (Costa Vasca)

DECRETO 236/2015, de 22 de diciembre, por el que se establece
el curriculo de Educacién Bésica y se implanta en la Comunidad
Auténoma del Pais Vasco.

TasLa N° 1. Normativa curricular autonémica
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3. EL PAISAJE EN EDUCACION PRIMARIA

EI120 de octubre del afio 2000, en la ciudad de Florencia, se firma en el seno del Consejo
de Europa el Convenio Europeo del Paisaje (CEP), aunque su puesta en funcionamiento
se retrasard hasta el 01 de marzo de 2004. Nos encontramos ante un documento normativo
que otorga al paisaje un atributo juridico, es de cardcter transnacional y se disefia con el
objeto de fomentar medidas para la proteccion, gestion y ordenacién del paisaje (Zoido,
2004; Ortega, 2007; Nogué, et al., 2010; Ferndndez, 2015).

Aunque Espaia formé parte del grupo de paises firmantes del CEP en el aiio 2000,
no serd hasta noviembre de 2007 cuando se produzca su ratificacién y su posterior
entrada en vigor el 01 de marzo de 2008. En este sentido, el Estado ha de adaptarse
a los postulados emanados del CEP: identificacion, gestion, ordenacion y educacion
en tematica paisajistica (Consejo de Europa, 2000). Es de reseiar que en el presente
Convenio el apartado centrado en la educacién en materia de paisaje, se incluye
concretamente en su articulo sexto, apartado B, que aparece redactado en los siguientes
términos:

“Formacion y educacion. Cada parte se compromete a promover: a) la formacion
de especialistas en la valoracion de los paisajes e intervencion en los mismos; b)
programas pluridisciplinares de formacion en politica, proteccion, gestion y ordenacion
de paisajes con destino a los profesionales de los sectores privado y publico y a las
asociaciones interesadas; c) cursos escolares y universitarios que, en las disciplinas
correspondientes, aborden los valores relacionados con los paisajes y las cuestiones
relativas a su proteccion, gestion y ordenacion” (Consejo de Europa, 2000, p. 8). En
relacion con las caracteristicas analizadas en la presente investigacion, enseflanza del
paisaje serd en el articulo sexto, en su apartado B,c, en el que debemos centrar nuestra
atencion, pues estd referido a la ensefianza escolar. Este pone de manifiesto que se
ha de formar a la ciudadania desde la base educativa trabajando, tanto los valores
paisajisticos como aquello que tienen que ver con la gestién y la proteccién del paisaje
(Busquets, 2010; Calcagno, 2016). Es decir, los “escolares” han de recibir en su proceso
formativo contenidos referidos al paisaje. En el momento en el que Espafia se adhiere
a este Convenio adquiere un compromiso que le insta a trabajar el paisaje en las aulas.
Actividad que puede desarrollarse desde la educacion ambiental y desde el trabajo de
campo en contacto con el medio (Casas y Erneta, 2015)

Aunque es este articulo sexto el que hace mencién explicita a la formacién y educacion,
también en la propia definicién de paisaje aportada por el CEP se puede extraer una
referencia al proceso formativo. Puntualizamos que existe una referencia implicita a la
educacion en esta definicién (Calcagno, 2016), porque se considera que en el momento
en el que una persona tenga que describir su percepcion a cerca de lo que observa necesita
una minima formacion para poder desarrollar adecuadamente este proceso.
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No se debe pasar por alto que el CEP ofrece pautas, tales como la inclusién del
paisaje en la ensefianza, pero a su vez, otorga libertad a los paises firmantes para que
adapten la ensefianza del mismo y desarrollen los mecanismo més oportunos en funcién
de sus singularidades sociales, paisajisticas y educativas (Zoido, 2006b). Estamos ante
un documento normativo que sienta las bases de actuacién en materia paisajistica y
que lo hace de forma integral. Proporciona una definicién de “paisaje”, incide en la
importancia de obtener el cardcter del paisaje (identificar aquellos elementos que dan
cardcter a un paisaje y que, a la postre, lo individualizan y singularizan aportdndole una
identidad propia) para gestionarlo y ordenarlo en funcién de sus necesidades e indica que
se ha de formar a la poblacion en paisaje (formacién articulada por una doble vertiente:
base educativa y profesionales del &mbito publico y privado).

3.1. El paisaje en la normativa nacional de educacion: Real Decreto 126/2014,
de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo basico de la Educacion
Primaria.

En el dmbito nacional serd el Real Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que
se establece el curriculo basico de la Educacién Primaria, el analizado con el objeto de
estudiar la incorporacion del paisaje a los contenidos minimos que han de aprender los
alumnos de esta etapa educativa.

En este sentido, la primera interpretacién en cuanto a teméticas referidas al paisaje
podria encontrarse en el articulo 7 del presente documento, “objetivos de la Educacion
Primaria”, pues en su apartado “h” define el siguiente objetivo: “Conocer los aspectos
Jundamentales de las Ciencias de la Naturaleza, las Ciencias Sociales, la Geografia,
la Historia y la Cultura” (BOE, 2014, p. 19.354). De este modo, al identificar como
objetivo el conocimiento de los aspectos fundamentales de la Geografia, se estd
haciendo alusién al paisaje, pues este es el exponente visual del espacio geografico
(Miralbés e Higueras, 1993). Volviendo a la definicién que aporta el CEP sobre este
elemento “-cualquier parte del territorio tal como la percibe la poblacion-" se podria
fijar una primera relacién entre el Convenio y la Normativa en materia de educacion.
El primero hace referencia a la percepcion visual que la poblacién tiene del territorio
y el segundo indica que se han de conocer los aspectos fundamentales de la Geografia,
siendo uno de estos aspectos el “paisaje”. A la postre, en ambos casos se estd aludiendo
al elemento paisaje.

De forma especifica el término que nos ocupa aparece por primera vez en el Anexo
I (apartado encargado de la descripcion de las asignaturas troncales que integran la
ensefianza de la EP), concretamente en la asignatura troncal “Ciencias Sociales”,
donde se puede leer lo siguiente: “Se identificardn los elementos del paisaje (relieve,
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clima, hidrografia) y se describirdn y caracterizardn los principales medios naturales
y su localizacion. Por iltimo, se analizard la influencia humana en el medio y sus
consecuencias ambientales” (BOE,2014,p. 19.372). De este modo, se estd proponiendo
el estudio de los elementos que integran el paisaje, asi como, la presencia humana en el
medio, influencia que se vera reflejada en el cardcter evolutivo del paisaje.

Centrando la atencién en los contenidos que define el presente Real Decreto, la
incorporacién del paisaje a los mismos no se da hasta el bloque 2 “el mundo en que
vivimos”. Asi, este bloque segundo fija los dos siguientes contenidos: a) La diversidad
geogrdfica de los paisajes de Espafia: relieve e hidrografia. b) La diversidad
geogrdfica de los paisajes de Europa: relieve, climas, e hidrografia (BOE, 2014, p.
19.375). En los dos casos se centra en aspectos fisicos del territorio, siendo elementos
tales como el relieve, el clima y la hidrologia los que aparecen destacados. De este
modo, propone el trabajo, tanto de las particularidades paisajisticas de Espafia como
de Europa, integrando la caracterizacidn del paisaje en un contexto territorial mayor.
Es decir, no solo se trabaja la diversidad espafiola sino que se trabaja también la
europea, aspecto este que sirve para enmarcar la diversidad nacional en un marco de
referencia territorial mas amplio. A este respecto, estos dos contenidos enlazan con los
postulados del Convenio Europeo del Paisaje que propone que el andlisis del paisaje
se haga de forma integral y en su totalidad, desde lo general a lo particular (Busquets
y Cortina, 2016).

Para estos contenidos se definen los siguientes criterios de evaluacion y estdndares de
aprendizaje evaluables: “Explicar que es un paisaje e identificar los principales elementos
que lo componen”. “Define paisaje, identifica sus elementos y explica las caracteristicas
de los principales paisajes de Espaiia y Europa, valorando su diversidad” (BOE, 2014,
p- 19.375). Por ello, se entiende que al finalizar la etapa de primaria los estudiantes han
adquirido las capacidades y destrezas suficientes para definir el término paisaje y para
identificar y explicar los elementos que lo componen, especialmente aquellos que tienen
que ver con los aspectos fisicos del territorio, tanto en los referidos a Espafia como en los
de Europa.

3.2. El paisaje en la normativa de educacion de las Comunidades Auténomas

En el ambito autondmico, cada una de las Comunidades debera desarrollar
el documento por el que se implanta el curriculo en base a lo dictado por el Real
Decreto 126/2014, de 28 de febrero, por el que se establece el curriculo bdsico de
la Educaciéon Primaria. En este sentido, la administracién regional podrd incluir
aquellos contenidos que considere necesarios en funcidon de sus particularidades
geograficas, sociales, histéricas y culturales. Por ello, en este apartado se pretende
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analizar los instrumentos legislativos utilizados por las administraciones autonémicas
que disponen de un geoparque en su territorio®, con el objeto de estudiar si, de algtin
modo, se ve modificado (ampliado) el proceso de ensefianza-aprendizaje del paisaje
en lo que a los contenidos se refiere.

Entre la normativa recogida de las diferentes autonomias, siete de las ocho cuentan con
referencias expresas al paisaje en su marco legal disefiado para la implantacion de la EP.
En este sentido, Aragén, Castilla —-La Mancha, Castilla y Ledn, Catalufia, Extremadura,
Islas Canarias y Pais Vasco, ademds de los contenidos que vienen determinados por la
normativa nacional, afiaden contenidos relativos a esta materia. Es decir, proponen un
mayor nimero de conocimientos relacionados con el paisaje.

De este modo, las siete Comunidades anteriormente citadas distribuyen entre los seis
cursos de la etapa los siguientes contenidos sobre el paisaje’:

a) Los paisajes: elementos naturales y humanos del entorno (diversidad de paisaje
natural y diversidad de paisaje humanizado).

b) Los paisajes de interior y de costa (llanura, montafia y costa).
c¢) Diversidad de paisajes e influencia humana.

d) Diversidad de paisajes de cada Autonomia.

e) Diversidad paisajistica de Espafia.

f) Diversidad paisajistica de Europa.

g) Respeto, defensa y mejora del paisaje (concienciacion y conservacion) en Aragon,
Castilla —La Mancha e Islas Canarias.

Siguiendo las lineas que propone el Convenio Europeo del Paisaje, en todas las
Comunidades Auténomas adquieren una importancia notable los aspectos relacionados
con la humanizacion del paisaje, las transformaciones resultantes y la evolucion del
medio. Se han de trabajar una serie de contenidos centrados en ello con el objeto de que
los estudiantes de primaria, al final de su etapa, hayan adquirido la capacidad de discernir
en la configuracion del paisaje entre la presencia de elementos naturales y antrépicos.
Igualmente, deberédn estar capacitados para analizar y valora la intervencion humana en
el medio y su respuesta en la evolucion y transformacion del paisaje.

Cuentan con al menos un geoparque en su territorio las siguientes Comunidades Auténomas:
Andalucfa, Aragén, Castilla —La Mancha, Castilla y Leén, Catalufia, Extremadura, Galicia,
Islas Canarias y Pais Vasco.

No se referencian tal y como aparecen citados en los diferentes instrumentos curriculares, para
ello se ha definido una denominacién que agrupe-resuma por aproximacion los contenidos que
proponen y asi evitar enumerar todos ellos y caer en repeticiones.
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A partir de los contenidos centrados en la humanizacién del paisaje, surgen en tres
Comunidades Auténomas (Aragoén, Castilla —L.a Mancha e Islas Canarias) los que tienen
que ver con el respeto, defensa y mejora del paisaje. A este respecto, también siguiendo
las premisas del CEP, se incorporan los matices relacionados con la adquisicion de
valores centrados directamente en el respeto y la conservacion del paisaje. En cambio,
en el resto de regiones, aunque no existan estos contenidos de forma especifica, se
entiende que también estdn presentes de forma indirecta. En este sentido, se adquieren
los valores de respeto y conservacion a partir del trabajo con los contenidos centrados en
la conservacién del medio ambiente.

En lo que al paisaje de montafia se refiere, en tres de los instrumentos autonémicos
(Aragdn, Castilla —La mancha y Extremadura) se hace referencia de forma explicita a
ello. De este modo, entre los contenidos figuran aquellos que se centran en los paisajes
de las dreas de montafa, asi como en los elementos que los integran y su evolucion.

En el resto de las autonomias, mds bien, las referencias estan orientadas al aprendizaje
de los elementos naturales que configuran el paisaje. En este caso, en el momento en
el que se trabaja el relieve y su aportacién a la construccion del paisaje, uno de los
apartados ha de ser el relativo a los relieves de montafia, pues se tienen en consideracion
la diversidad de paisajes de interior, conjunto del que forma parte.

En el caso especifico de la Comunidad Auténoma de Andalucia, en el documento
elaborado para fijar el curriculo de Educacion Primaria no se ha detectado mencion
alguna al paisaje, en este sentido entendemos que no cuentan con ningin contenido m4s
a este respecto que aquellos que vienen determinados por el Gobierno Central en su
marco normativo de educacion.

4. DEFINICION Y CARACTERIZACION DE LA FIGURA “GEOPARQUE”

A partir del desarrollo, en el afio 2000, de un proyecto de cooperacién europeo
LEADER, se configura la red European Geoparks Network (EGN), integrada, en un
primer momento, por un total de cuatro territorios singularizados por sus caracteristicas
geoldgicas y geomorfoldgicas, ademds de por su calidad ambiental y paisajistica y sus
virtudes culturales: Parque Cultural del Maestrazgo (Espafia), Reserva Geoldgica de
la Alta Provenza (Francia), Geoparque Vulkaneifel (Alemania) y Bosque Petrificado
de Lesbos (Grecia) (EGN, 2017; Farsani et al., 2011; Lépez 2016). La EGN se
consolida como un eje de trabajo comun orientado al fomento de la educacién en
materia ambiental y territorial, al desarrollo endégeno y a la diversificacién econdmica
y al impulso e intercambio cientifico. Nos encontramos ante un elemento que adna
educacion y ciencia junto con desarrollo econdémico, es decir, a partir de una serie de
recursos territoriales trata de fomentar el desarrollo endégeno canalizdndolo a través
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de la educacion y del intercambio cientifico. En este sentido se va a promocionar
el turismo de tipo educativo (Farsani, et al., 2011; Ferndndez, 2016; Lépez, 2016;
Olafsdéttir y Dowling, 2014; Zouros, 2010) con el objeto de concienciar a la poblacién
desde la base educativa en materia ambiental, paisajistica y cultural.

Tras la fundacién de EGN, en el afio 2001 se acuerda que la figura geoparque pase a
formar parte de la Division de las Ciencias de la Tierra de la UNESCO dando lugar, en el
aflo 2004, a la puesta en marcha de Global Geoparks Network (GGN) (EGN, 2017) que
desemboca, ya en el afio 2015, en la figura UNESCO Global Geoparks y se incorpora al
Programa Internacional Ciencias de la Tierra y Geoparques.

En el marco de los ejes turismo y educacion la UNESCO propone que las dreas de
trabajo que han de dinamizar todos los territorios que aspiren a formar parte de esta
red, sin excepcion alguna, son las que se enumeran a continuacidn: recursos naturales,
peligros geoldgicos, cambio climdtico, educacion, ciencia, cultura, mujer, desarrollo
sostenible, cultura tradicional, geoconservacion (EGN, 2017; UNESCO, 2017). Se trata
de diez dreas en las que los procesos educativos se consideran la base fundamental,
trabajando todas ellas desde la educacion y la ensefianza. De este modo, es posible llagar
a la concienciacién en materia de proteccidn, conservacion y gestién ambiental (Azma et
al., 2010). Ademds, se ha de resaltar que las propuestas educativas que cada geoparque
realice deberdn ser de cardcter transversal e incluir, en lo posible, la mayor parte de las
areas anteriormente identificadas (UNESCO, 2017).

Aunque en un principio la percepcion que se obtiene de esta figura es que se define
para el estudio de la geologia, una vez analizadas sus dreas y teméticas de actuacion,
se ha de entender como un recurso que va mas alld y aspira a convertirse en un entorno
de ensefianza integral, tanto del espacio geografico como de la educacion en valores.

Igualmente, la figura geoparque requiere la elaboracion y el desarrollo de un “Proyecto
Educativo” en el que se plasmen, de forma detallada, aquellas medidas o iniciativas que
se van a llevar a cabo como instrumentos de ensefianza y formacion.

Lared Global Geopark Network estd formada por un total de 147 geoparques (mayo
de 2019) repartidos entre Africa (2), América (9), Asia (58) y Europa (78) (ver figura
n° 1). Del total, cuatro de ellos son de cardcter transnacional compartidos entre Austria
y Eslovenia (Karavanke UNESCO Global Geopark), Alemania y Polonia (Muacau
Arch UNESCO Global Geopark), Hungria y Eslovaquia (Novohrad-Négrdad UNESCO
Global Geopark) y entre Irlanada y el Reino Unido (Marble Arch Caves UNESCO
Global Geopark).
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Ficura N° 1. Distribucion de los geoparques pertenecientes a la Red Global
Fuente: Global Geopark Network

5. LOS GEOPARQUES ESPANOLES

De entre los geoparques mundiales de la UNESCO (ver figura 1), un total de trece
estdn ubicados en Espafia (ver tabla n°® 2), siendo el segundo pais a escala global con
mayor nimero por detrds de China (39 geoparques). La superficie ocupada del territorio
nacional por esta figura asciende a 19.923 km? aproximadamente el 3,5% del total. A priori,
aunque pueda parecer un porcentaje relativamente pequefio para el conjunto nacional, se
ha de resaltar que todo ese espacio esta destinado al fomento de actividades, entre otras,
educativas. Igualmente, con ello se pretende crear redes nacionales e internacionales
de intercambio de conocimientos y experiencias y definir una férmula comtn con el
objeto de unificar planteamientos en cuanto a la orientacion de las propuestas educativas
a desarrollar, siempre teniendo en cuenta las singularidades de cada territorio y de su
poblacién.
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. Afio de
.. .. . Superficie . A
Denominacion Provincia C.Auténoma 2 incorporacion
km
a la red global
Geoparque Cabo de Gata -Nijar Almeria Andalucia 500 2006
Geoparque de las Sierras Cérdoba  Andalucia 320 2006
Subbéticas
Geoparque Sobrarbe-Pirineos Huesca Arag6n 2.202 2006
Geoparque Costa Vasca / _ .
Geoparkea Euskal Kostaldea Guiptizcoa Pais Vasco 89 2010
Geqparque Sierra Norte de Sevilla Andalucia 1.774,84 2011
Sevilla
ge;;)parque Villuercas-Ibores- Céceres Extremadura  2.544 40 2011
Geoparque Catalufia Central /= g, jona Catalufia 1300 2012
Geoparc de la Catalunya Central
Ge.oparque de Molina y Alto Guadalajara Castilla-La 4520 2014
Tajo Mancha
Geoparque El Hierro Tenerife Islas Canarias 595 2014
Geop.ar'c!ue Lanz?lrf)'te y Gran Canaria Islas Canarias 2.500 2015
Archipiélago Chinijo
Burgos/ Castilla y
Geoparque Las Loras Palencia Ledn 951 2017
Geoparque Conca de Tremp- Lieida Catalufia  2.050 2018
Montsec
Geoparque Montaiia do Courel Lugo Galicia 578 2019
Superficie total geoparques 19.923,85

TaBLA N° 2. Geoparques espafioles. Fuente: UNESCO Geoparks

Desde la puesta en marcha de la red Geoparques en el afio 2000 Espafia siempre ha
contado en su territorio con alguna figura de estas caracteristicas. El antiguo geoparque
del Maestrazgo, en la actualidad Parque Cultural del Maestrazgo, fue uno de los cuatro
que pusieron en marcha esta red. Este no ha podido mantener su catalogacion debido a
la pérdida de uno de los requisitos bdsicos que define la UNESCO (apoyo y confianza
de la Administracion nacional). Por ello, en la actualidad son trece los geoparques que
se encuentran en funcionamiento en Espaiia bajo el amparo de la UNESCO e integrados
en la red global.

Se distribuyen por siete comunidades auténomas y once provincias (ver figura n° 2),
cubriendo la totalidad del espacio administrativo de 238 municipios.
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Ficura N° 2. Localizacién de los Geoparques Globales de la UNESCO en Espaifia
Fuente: elaborado a partir de UNESCO Geoparks y Webs de los geoparques.

Con ello, estos ponen a disposiciéon de los usuarios en torno a 545 geositios de
caracteristicas geoldgicas, geomorfoldgicas, paisajisticas, culturales ambientales,
etc. muy diversas que son unidos por 172 rutas de tipo terrestre y marino, todas ellas
accesibles a todos los publicos, aunque su componente educativo hace que sean los
centros formativos los que hagan un mayor uso de estos espacios.

Bajo su drea de influencia* se contabilizan 753.581 habitantes (ver tabla n° 3), con
una densidad media de poblacién 38,9 hab/km?. Disponen de una densidad media para el

4 En este caso se tiene en consideracion, a la hora de determinar el drea de influencia, solamente

a los municipios que se encuentran bajo el espacio ocupado por el geoparque. Se seleccionan
estos municipios porque son los que disponen de atencion preferente para el desarrollo de las
actividades ofertadas por los geoparques. A pesar de ello, cualquier centro educativo, indepen-
dientemente de su procedencia, puede hacer uso de ellos.
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conjunto relativamente baja (media nacional en torno a 92 hab/km?) y, ademads, existe un
marcado desequilibrio entre unos geoparques y otros. Asi, mientras en el Geoparque Cabo
de Gata-Nfijar (integrado por los municipios de Almeria, Carboneras y Nijar) se registra
una densidad de poblacién cercana a los 450 hab/km?, en el Geoparque Sobrarbe-Pirineos
(19 municipios del norte de la provincia de Huesca) la densidad es de 3,3 hab/km?. Este
contraste viene determinado por el &mbito urbano del primero frente al rural del segundo.

. . Densidad de . Densidad de
Numero de | Superficie . Poblacion 6 - Numero de . Densidad Pob .
Geoparques L 2 Poblacion N X poblacion colegios
municipios km’ 12 afios colegios (EP) 2 (6-12) A 2
(hab/km’) (colegio/km”)
Cabo de Gata-Nijar 3 500 232222 16749 66 464,44 33,50 0,13
Sierras Subbéticas 8 320 68537 3927 23 214,18 12,27 0,07
Sobrarbe-Pirineos 19 2202 7317 368 3 332 0,17 0,00
Costa Vasca 3 89 20856 1425 6 23434 16,01 0,07
Sierra Norte de Sevilla 10 177484 25583 1468 12 1441 0,83 0,01
Villuercas Ibores Jara 19 25444 13254 456 8 521 0,18 0,003
Cataluia Central 37 1300 190628 13076 55 146,64 10,06 0,04
Molina-Alto Tajo 71 4520 9253 319 4 2,05 0,07 0,00
El Hierro 3 595 10679 526 8 17,95 0,88 0,01
Lanzarote y Archipi¢lago Chinijo 7 2500 147023 9830 42 58.81 393 0,02
Las Loras 16 950,76 12200 444 5 12,83 047 0,01
Conca de Tremp-Montsec 19 2050 16029 820 12 7,82 040 0,01
TOTAL 221 19346 753581 49408 244 38,95 2,55 0,01

TaBLA N° 3. Caracteristicas geograficas de los geoparques espafioles (afio 2018)3
Fuente: elaborado a partir del INE y de la informacién proporcionada por las Consejerias de
Educacion de las Comunidades Auténomas que disponen de geoparque.

De forma mads precisa, si se centra la atencion en el nimero de habitantes en edad
de estudiar EP que pueblan los municipios que integran los geoparques espaioles, nos
encontramos que esta figura afecta directamente a un total de 49.408 habitantes. Con
estos datos, podriamos resaltar que la densidad de poblacién para este tipo de habitantes
es de 2,55 estudiantes de EP/km?. En este sentido, las densidades entre unos espacios
y otros también se encuentran notablemente desequilibradas. Se trata de un nimero
reducido de estudiantes de primaria los que pueden ser recibidos de forma directa por
los geoparques, situacion, a la postre, que podria considerarse como ventajosa al poder
disfrutar de un espacio con notables cualidades didacticas que en el momento actual no
se encuentra masificado.

De forma directa, el total de colegios en los que se oferta EP y que se encuentran
bajo el radio territorial de accidn de los geoparques es de 244. Por el momento, existe la

5 Para la realizacion de esta tabla no se han tenido en consideracién los datos relativos al Geo-
parque do Courel debido a su reciente incorporacion a la red global de la UNESCO durante el
afio 2019 y no se encuentra disponible su proyecto educativo.
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posibilidad de crear un tejido escolar intraparque e interparque que agrupe a un amplio
nimero de centros educativos que, cumpliendo las premisas que emite la UNESCO en
cuanto a colaboracién intercentros, se encuentran en disposicién de realizar intercambios,
tanto de experiencias como de materiales didacticos.

6. LOSGEOPARQUES COMO RECURSODIDACTICO PARALAENSENANZA
DEL PAISAJE DE MONTANA EN EDUCACION PRIMARIA: PROPUESTAS
DE LOS GEOPARQUES ESPANOLES.

Uno de los requisitos previos que han de cumplir los territorios que pretenden ser
catalogados con la figura geoparque es el de acometer el desarrollo de un proyecto
educativo dirigido a todas las edades, tanto en el &mbito de la ensefianza formal como en
el de la no formal (UNESCO, 2018).

Enel caso que nos ocupa, los geoparques espaioles cuentan con un proyecto educativo
solido, orientado a la formacién y a la educaciéon en materia ambiental, paisajistica,
social, cultural y, por supuesto, geoldgica y geomorfolégica. En este sentido, nos
encontramos ante una figura que trata de poner en valor el trabajo in situ, la excursion,
como mecanismo para afrontar el proceso de ensefianza-aprendizaje. Aunque disponen
de actividades y materiales que cubren todos los rangos de edad, en el presente epigrafe
serdn los orientados a la etapa de EP los que centrardn nuestra atencion. Para ello, se
realizard una catalogacion y un andlisis comparativo de las propuestas comunes a todos
los geoparques con el objeto de valorizar la oferta realizada.

Todos ellos cuentan con dos tipos de planteamientos, por un lado ponen en marcha
aquellas actividades que estdn orientadas al publico en general (educacién no formal)
que pueden ser realizadas por los estudiantes de EP en el 4mbito familiar. Por el otro,
presentan un conjunto de acciones formativas enmarcadas en los contextos formales de
la educacién en colaboracion con los centros educativos de sus dreas de accidn.

En cuanto a las propuestas ofertadas para el dmbito no formal, la gran mayoria se
centran en el desarrollo de rutas, bien guiadas por un experto del geoparque, bien regidas
por hitos y carteleria para ser realizadas de forma auténoma. Ambos casos se encuentran
complementados por las visitas a los centros de interpretacion y de recepcion con los que
cuentan estos espacios. Los recorridos transcurren uniendo diferentes geositios donde los
visitantes pueden analizar los diversos elementos naturales que articulan los paisajes de
montafia (orografia, geologia, hidrologia, vegetacién, etc.) Del mismo modo, de forma
periddica se ofrece la posibilidad de realizar talleres formativos en materia ambiental,
paisajistica y cultural.

Es en el contexto de la educacion formal donde se define una diversificada oferta,
tanto de materiales como de actividades didacticas, en colaboracion con los centros
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educativos. En este sentido, las propuestas centradas en el paisaje de montafia adquieren
mayor relevancia. No se ha de pasar por alto que todas ellas van a estar definidas por
las peculiaridades territoriales y culturales del drea en cuestion, aunque los contenidos
trabajados sean los mismos en todos los geoparques.

Gran parte de las actividades desarrolladas desde los geoparques estdn centradas,
para la etapa de Primaria, en los contenidos relativos al paisaje (paisaje y sus elementos,
paisaje de montafa, accion humana sobre el paisaje, evolucion paisajistica), a la geologia
y a la conservacién y concienciacién ambiental.

Igualmente, la cooperacion con los centros educativos favorece la elaboracion de
unidades didécticas articuladas para el trabajo, tanto en el aula como en los espacios de
los geoparques. Aunque, en principio, estas unidades estdn disefiadas por los técnicos de
estos espacios es frecuente la contribucion de los profesionales docentes para, de este
modo, adaptarse a las particularidades del centro y a las necesidades del aula y alumnado.

A grandes rasgos, todos los que integran la red espafiola ofrecen los siguientes
elementos o actividades: material didactico, actividades y talleres, cursos formativos,
jornadas de geoconvivencia y rutas disefiadas para los centros educativos. Ademads del
abanico de actividades comunes existe una diversificada oferta de propuestas educativas
de cardcter cooperativo que integran, bien a varios geoparques en proyectos comunes,
bien a un conjunto de colegios en el proyecto de un geoparque. En este sentido se
destacan a continuacion de forma muy somera algunos de los ejemplos que han sido
analizados.

En el caso concreto de los geoparques andaluces (Cabo de Gata-Nijar, Sierra Norte
de Sevilla y Sierras Subbéticas) a través de los programas de la Junta de Andalucia® “La
Naturalezay Ti” y “Naturaleza menuda”, los centros educativos cuentan con una amplia
oferta de actividades centradas en los contenidos relativos a los elementos naturales del
paisaje. Se trata de dos proyectos de indole autonémica que ponen a disposicion de
los centros educativos toda la oferta de actividades que pueden ser realizadas en los
geoparques y en los espacios naturales protegidos de la red andaluza.

El Geoparque Sobrarbe-Pirineos ha llevado a cabo durante los ultimos cursos
académicos una serie de talleres centrados en la cultura agro-pastoril, en el marco del
programa “Estudio y difusion del pastoralismo en el bien Pirineos Monte Perdido II”
centrado en la construccion del patrimonio cultural y paisajistico. En ellos se han puesto
en marcha actividades sobre la trashumancia, la prehistoria, la accién antrépica sobre el
paisaje, etc.

¢ Programas configurados para ser desarrollados, ademds de en los geoparques, en los espacios
naturales protegidos de la Comunidad Auténoma a través de la siguiente pagina web: www.
reservatuvisita.es
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El Geoparque Costa Vasca en la actualidad estd inmerso en un proyecto de dmbito
internacional que trabaja por el desarrollo de una ruta educativa y geoturistica Atlantica-
europea que recibe la denominacion de Atlantics Geoparks. Consiste en la unidn, a través
de un programa educativo comin, de aquellos geoparques que se encuentran ubicados en
el Arco Atlantico con el objetivo de impulsar propuestas de atraccién turistica centradas
en la educacidn y en la ciencia.

Por su parte, el Geoparque Villuercas Ibores Jara a través de proyecto educativo
Geocentros ha puesto en marcha un proceso colaborativo intercentros para desarrollar
una propuesta did4ctica en cada uno de los colegios que pueda ser utilizada por el resto
de centros integrantes. En este sentido, se estdn elaborando una serie de murales que
actian de guién para el trabajo de algunos de los contenidos fijados para la EP. Entre
el material diddctico que pone a disposicion de los colegios es de resaltar la geomaleta.
Consiste en una coleccién de minerales, rocas y fésiles presentes en el geoparque asi
como una serie de fichas descriptivas que contribuyen al buen desarrollo del proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Los geoparques han de trabajar por una participacion activa de los centros educativos
fomentando la creacién de redes de intercambio de conocimiento entre estos espacios y
los colegios y entre los propios colegios del entorno, surgiendo asi un variado “banco”
de materiales y métodos a disposicion de todos los docentes. Asi, se ha construido un
tejido de guias y unidades didacticas que pueden ser utilizadas por los docentes para
poner en marcha el proceso de ensefianza-aprendizaje centrado en el paisaje, mas
concretamente en el paisaje de montafia, pues todos estos espacios estdn caracterizados
por su localizacién en dreas de montaiia.

7. DISCUSION Y CONCLUSIONES

Los geoparques son un instrumento de cualidades ambientales que desarrollan dos
lineas complementarias de accion: geoturismo y geoeducacién. Con la primera de ellas
tratan de impulsar nuevas acciones socioecondémicas que repercutan en el desarrollo
del territorio. Con su segunda linea, orientada hacia el dmbito de la ensefianza, se
centran en el desarrollo de un plan educativo en el que la concienciacién ambiental y el
conocimiento de los valores naturales y culturales del espacio geogréfico sean sus dos
pilares fundamentales. Trabajos como los de Azman et al. (2010) y Farsani et al. (2017)
afirman que el uso de los geoparques como recurso didéctico favorecen la integracion
de nuevos instrumentos en los procesos de ensefianza-aprendizaje de los elementos
territoriales y del paisaje y, ademads, contribuye a la creacién de conciencia ambiental
en la sociedad. Siguiendo estos mismos postulados, Ferndndez (2018) considera que a
través de sus proyectos educativos los geoparques ponen a disposicion de la ciudadania
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una serie de recursos y de actividades que pueden utilizarse y llevarse a cabo desde una
triple vertiente: contexto escolar de aula; contexto escolar en el geoparque; aprendizaje
auténomo en el marco familiar.

En esta linea los geoparques espafioles cuentan con una serie de propuestas didacticas
en las que el eje principal es el medio ambiente y la accién antrépica sobre el paisaje.
Estas propuestas pueden ser utilizadas para la ensefianza de los contenidos paisajisticos
que forman parte de los curriculos autondmicos. Asimismo, estos persiguen el desarrollo
de redes de colaboracion educativa, tanto con la sociedad de su area de accion como con
otros espacios que poseen la misma calificacion. En este sentido Bitschene y Schiiller
(2011) consideran que los geoparques son una notable figura que facilita la cooperacion
educativa entre los colegios de un mismo geoparque y entre los diferentes geoparques
que integran la red global. Ademads de la cooperacion centro-espacio natural se fomenta
la participacion y el intercambio educativo entre los propios colegios, ya sea a nivel
nacional o internacional.

Los proyectos educativos disefiados por los geoparques espafioles promueven
el trabajo auténomo e inclusivo de los discentes, la transversalidad de contenidos y
el aprendizaje de tipo significativo. Siguiendo esta tendencia, los trabajos realizados
por Catana y Rocha (2009) y por Rodrigues y Neto (2009) sobre el geoparque de
Naturtejo expresan que la dindmica didactica del proyecto educativo de este se centra
en la transversalidad y en la alternancia de trabajo auténomo y trabajo cooperativo entre
los estudiantes. Esta apuesta docente se cifie perfectamente a las propuestas que han
desarrollado algunos autores que centran su trabajo en la didactica del paisaje. Asi, Bajo
(2001), Batllori y Serra (2017) y Busquets (2011) coinciden al afirmar que el paisaje
es un notable recurso que facilita la ensefianza de tipo transversal y el contacto con el
espacio geografico. Igualmente, a este respecto se ha de destacar que las actividades
propuestas por los geoparques se encuentran disefiadas para su desarrollo en el campo
a través de excursiones. Esta metodologia de trabajo in situ es recomendada para la
ensefnanza del paisaje (Bajo, 2001; Liceras, 2003) pues favorece el aprendizaje de tipo
significativo y la comprension de las interrelaciones entre los elementos que lo integran.

Los geoparques localizados en el territorio estatal ofertan una extensa variedad de
propuestas didacticas para la etapa de Educacién Primaria que afectan directamente a un
amplio nimero de centros educativos, pues todos los localizados en el drea de accion de
esta figura pueden participar en el disefio y ejecucion del proyecto educativo. Aunque
las colaboraciones colegio-geoparques se dan principalmente en el &mbito territorial del
geoparque, cualquier colegio podria solicitar una cooperacion.

Especificamente para la EP los geoparques se convierten en un notable recurso
para desarrollar el proceso de ensefianza-aprendizaje de algunos de los contenidos que
vienen definidos, tanto por el marco nacional como por los instrumentos autondmicos
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para su implantacién curricular. Concretamente, los contenidos relacionados con el
paisaje y, de forma especifica, con el paisaje de las dreas de montaiia pueden ser tratados
desde estos espacios pues ofertan una serie de propuestas que asi lo facilitan y son
llevados a cabo en el contexto de las dreas de montaiia, aspecto este que posibilita la
incorporacién de estos contenidos. Del mismo modo, la proximidad con los elementos
que integran el paisaje (vivencias sobre los mismos) puede ayudar al desarrollo de
valores de concienciacién y conservacion en materia ambiental (Azman et al. 2010;
Farsani et al. 2017).

Nos encontramos ante un notable recurso didéctico en el que el trabajo de campo y el
contacto con el medio, aunados con el desarrollo de actividades educativas, individualizan
y otorgan entidad a estos espacios frente a otras figuras de cardcter natural en las que la
vertiente proteccionista, emanada desde la normativa, son su elemento singularizador y
no la elaboracién de propuestas diddcticas.
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