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RESUMEN:

El objetivo de este trabajo es proponer la antigua Laguna de Villena (Alicante,
Espaiia) como un recurso diddctico para la interpretacion y anélisis del paisaje.
Metodoldgicamente se han expuesto los materiales, pasos, actividades y evaluacién que
se lleva a cabo y durante la jornada. Como conclusion cabe indicar que esta experiencia
constituye un buen ejemplo diddctico ya que permite al alumnado comprender, por un
lado, la complejidad que alcanza la interrelacion sociedad-medio y su manifestacion a
través del paisaje, y por otro, el significado y valor que la sociedad asigna a este a lo
largo del tiempo.
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ABSTRACT:

This study aims to propose the old Villena Lake (Alicante, Spain) as a teaching resource
for the interpretation and analysis of the landscape. Methodologically, the materials,
steps, activities and evaluation that are carried out before and during this experience have
been exposed. As a conclusion, it is worth mentioning that this resource is an excellent
didactic example because it allows to the students understand the complexity of the
natural environment-society relationship and its manifestation through the landscape.
And also, on the other hand, the meaning and value that the society assign to a certain
landscape over time.
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RESUME:

Ce travail a pour but de proposer ’ancienne Lagune de Villena (Alicante, Espagne) en
tant que ressource didactique pour I’interprétation et I’analyse de ce territoire. Du point
de vue méthodologique, les matériaux, les étapes, les activités et I’évaluation réalisés
avant et pendant la journée ont été exposés. En conclusion, il convient de mentionner que
cette expérience est un bon exemple didactique car elle permet aux éleves de comprendre
la complexité de la relation entre la société moyenne et sa manifestation a travers le
paysage, le sens et la valeur que les sociétés attribuent un paysage au fil du temps.

MoTs-CLES:

Didactique; excursion; paysage; Villena; Géographie.

1. INTRODUCCION

La Declaracién Internacional sobre Educacion Geogréfica redactada por la Comisién
de Educacion Geogréfica de la Unién Geogréfica Internacional (1992; actualizada en
2016) subrayé la necesidad de que el alumnado adquiriera conocimientos, habilidades
y valores propios, es decir, contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales
especificos de la educaciéon geogréfica (De Miguel y Ferndndez, 2016). La disciplina
geografica aporta en la educacion la dimension espacial del conocimiento, facilitando
la comprensién de la informacion, de conceptos, procedimientos y actitudes referentes
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a la localizacién y distribucion de diferentes hechos sobre el espacio (Souto, 2007).
Como indican Morote (2017) y Souto (2018), la Geografia permite la adquisiciéon de
destrezas para analizar la ocupacién del espacio por la sociedad y valorar criticamente las
transformaciones resultantes. Por lo tanto, la ensefianza de esta ciencia debe orientarse
hacia la formacion de estudiantes para que posean las destrezas de comprender y analizar
el espacio a través de la localizacion y distribucion de hechos relevantes y para que
sean capaces de obtener, interpretar, valorar y aplicar esta informacién a los diferentes
contextos de la vida cotidiana (Souto, 2010).

Uno de los objetos cldsicos de la Geografia reside en el andlisis del paisaje (Fernandez
y Plaza, 2019). Las relaciones entre sociedad y medio, objeto de estudio de la ciencia
geogréfica, se concretan en el paisaje, que se ha convertido en una materia constante y
esencial de la Geografia (Gémez y Riesco, 2010). El paisaje estd experimentando un
importante proceso de renovacion, un renacimiento conceptual y metodolégico en el
que la Geografia juega un papel fundamental en la promocidon de la sensibilidad social
e interés publico que requiere la cuestion paisajistica (Herndndez, 2017). Ademads, la
importancia que tienen los paisajes en la calidad de vida y en la cultura, la degradacion de
muchos de ellos, asi como la creciente demanda de especialistas en su proteccion, gestién
y ordenacion, son razones suficientes para que los docentes hagan llegar al alumnado
los conocimientos mds recientes (Arias, Gomez y Martinez, 2016). Sin embargo, la
posicion cldsica ha hecho mds incidencia en los aspectos descriptivos y visuales que en
otros componentes del mismo como son las sensaciones y percepciones, las politicas
publicas ante los recursos finitos, la convivencia con el riesgo y los desequilibrios
ecolégicos. Ello implica superar las concepciones trasnochadas de paisajes naturales
y paisajes antrépicos para poder valorar los elementos de transformacién cultural del
ambiente (Souto, 2007). Los paisajes son realidades complejas en las que convergen
unos elementos naturales que, constituyéndose en limitaciones, dificultades y/o recursos,
en funcién de los contextos técnicos o culturales, conforman lo que se entiende por
espacio geografico (Ojeda, 2013). Es decir, unos procesos histéricos en los que se
han ido ordenando aquellos elementos a lo largo de una serie de hitos (elementos de
referencia) que han convertido esos lugares en territorios y con una serie sucesiva y
acumulada de percepciones, representaciones y/o simbolizaciones (Ortega, 2002), que
posteriormente fueron “artealizando” los territorios o paises hasta “metamorfizarlos” en
paisajes propiamente dichos (Roger, 2007).

La posicién institucional del Consejo de Europa, expresada en la Convencién Europea
del Paisaje (2002), considera que todo es paisaje, no s6lo lo reconocidamente bello o con
elevados valores ambientales. El discurso institucional contempordneo preconiza una
apertura de la consideracién paisajistica de lo elitista a lo democratico y una consecuente
valoracion de los paisajes cotidianos no sélo como signos del desarrollo contempordneo
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de una comunidad humana que expresa en ellos su secular inteligencia compartida
(Ojeda, 2005; 2013) y en los que se enlazan estética, ética y politica (Zoido, 2012),
sino también como patrimonios, entendidos como los reconocimientos sociales de unos
valores como herencia comunitaria. Paisaje y patrimonio comparten, de esta manera, el
cardcter de conceptos complejos y trayectivos (por sus posiciones mediales entre objetos
y sujetos, entre realidades materiales, fendmenos artisticos, histéricos o geograficos y
representaciones culturales) y de conceptos democréticos (pertenecientes a todos y de
disfrute gratuito) (Mata, De Meer y De la Puente, 2012).

En relacién con la Diddctica de la Geografia, diferentes trabajos ponen de manifiesto
diversas lineas de estudio que se pueden orientar con la ensefianza del paisaje, por
ejemplo, los vinculados con metodologias indagatorias y fases (Llancavil, 2015), el
cuaderno de campo libre, guiado o semi-guiado (Parra, Dominguez y Caballero, 2008) o
el aprendizaje significativo y preguntas “problematizadoras” (Pérez y Rodriguez, 2007).
Recientemente, Ferndndez y Plaza (2019) han analizado cémo ha repercutido la entrada
en vigor en Espafia a partir de 2008 del Convenio Europeo del Paisaje (CEP) tanto en la
participacién publica como en la educacién. Estos autores han llegado a la conclusién
de que la educacion y la formacion en materia de paisaje adquieren un papel relevante
en las lineas de actuacién definidas por el CEP. Ello permitird alcanzar un notable nivel
de concienciacion que repercutird en la participacion de ciudadanos formados en los
procesos de caracterizacion, gestion y ordenacidn y conservacion.

Uno de los recursos geografico potenciales para la ensefianza del paisaje es el uso
de las salidas de campo. Numerosos autores han resaltado su indiscutible potencial
didéctico en la ensefianza (Alvarez, Vasquez y Rodriguez, 2017; Crespo, 2012; Delgado
y Rodrigo, 2012; Garcia de la Vega, 2004; Marrén, 2011). Las salidas de campo son una
de las temdticas de estudio cldsicas de la Did4ctica de la Geografia y de las Ciencias
Sociales. Destacan los trabajos llevados a cabo en Europa (Andelkovi¢, Dedjanski y
Pejic, 2018; Grubar, Kovaci¢, Kolega y Koderman, 2018; Marvell y Simm, 2018) y,
especialmente, en Reino Unido (France y Haigh, 2018; Tilling, 2018; Tucker y Horton,
2019). Respecto a Espaia, constituye una linea de estudio consolidada ya desde la
década de los afios ochenta y noventa del siglo pasado (Gémez Ortiz, 1986; Melcdn,
1991; Sanchez, 1995). La produccion cientifica reciente sobre este recurso didactico
se ha realizado desde diferentes perspectivas: 1) Estudios que ponen de manifiesto la
potencialidad de este recurso para la ensefianza de la Geografia (Almuedo, 2016; Garcia,
2014; Garcia et al., 2018); 2) Trabajos sobre la interpretacion del territorio (Cuello y
Cuello, 2016; Ensabella, 2016); 3) Propuestas de estudios de caso (Ferndndez, 2017;
Gomez, Corrochano y Parra, 2017; Lépez y Peral, 2017); y 4) El uso de las Tecnologias
de Informacioén y la Comunicacién (TICs) en las jornadas de campo (Moreno, 2016;
Moreno y Cely, 2013; Moreno y Vera, 2017).
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Ya desde finales del siglo XIX, la Institucién Libre de Ensefianza adoptd las
excursiones como parte fundamental de su nuevo enfoque pedagodgico, ya que en ella
se daban las mejores condiciones para lograr la educacion completa e integradora del
ser humano (Crespo, 2012). La visita al territorio ofrece al alumnado una posibilidad de
comprension y relaciéon de hechos geogréficos, que dificilmente serfan alcanzables por
medio de otros recursos, facilitando el aprendizaje significativo a través de la experiencia
de campo (Moreno y Vera, 2017). Garcia Ruiz (1994) considera que, con los trabajos de
campo, la Geografia pone en contacto al alumnado con la realidad espacial. A través de
esta actividad formativa se pueden abordar conceptos, procedimientos y actitudes de tal
modo que, apoyados en los trabajos de sintesis en el aula, proporcionen un aprendizaje
significativo, sin que su puesta en prictica requiera de mds tiempo que el desarrollo de
otras actividades cefiidas al centro.

La realizacion de salidas de campo se convierte, por tanto, en una forma de romper
con las rutinas escolares al apoyarse en recursos visuales y dindmicos que hacen de la
Geograffa una materia mds atractiva y en la que el alumnado se encuentra mas motivado
para el aprendizaje (Gomez, Corrochano y Parra, 2017). Teniendo como precepto que
la mejor forma de aprender el paisaje es visitindolo, observandolo y analizdndolo, el
trabajo de campo adquiere una notable relevancia y significado. En este sentido, Arias,
Gomez y Martinez (2016) argumentan que son numerosas las publicaciones que han
puesto de manifiesto que la experiencia de estos recursos permite mejorar la comprension
del entorno, asi como plantear problemdticas concretas y complejas a través de las
cuales se relacionan diferentes ramas de conocimiento de la Geografia (Geomorfologia,
Climatologia, Biogeografia, Demografia, Economia, etc.) (Katz, 1994; Kent, Gilbertson
y Hunt, 1997; Montilla, 2005). Por lo tanto, los itinerarios sobre la interpretacién del
espacio geografico y/o el paisaje se convierte en un recurso diddctico de primer orden
(Martinez, Fernandez y Molina, 2015) ya que no solo permiten analizar las dindmicas
socio-econdmicas, sino también responder a las exigencias del contexto socio-ambiental
para superar los nuevos desafios ciudadanos (Souto, 2010).

El objetivo principal de esta investigacion es presentar la experiencia de una salida
de campo en el antiguo espacio de la Laguna de Villena (Alicante). La finalidad de este
recurso es que el alumnado sea capaz de reconocer una serie de conceptos, métodos y
técnicas de aproximacion al andlisis del paisaje que se examinan previamente y se aplican
a casos de estudio en el aula. Por ello, los objetivos especificos de esta actividad docente
son: 1) Identificar las elementos del medio fisico y su interrelacién con la estructura
socio-econdmica del drea de estudio; 2) Reconocer los factores que han determinado la
configuracién de nuevos paisajes agricolas en dreas lacustres mediante su bonificacion;
3) Identificar las diferentes subunidades paisajisticas en las que se integra la antigua
Laguna de Villena; 4) Evidenciar la evolucion que las diferentes subunidades paisajisticas
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identificadas han experimentado desde mediados del siglo XX; 5) Reconocer los elementos
de referencia (a modo de hitos) que definen su dindmica actual; 6) Reconocer las nuevas
funciones que desempefian los medios rurales; y 7) Valorar la calidad paisajistica de este
espacio atendiendo a la metodologia explicada en clase.

2. ANALISIS E INTERPRETACION DEL PAISAJE DE LAANTIGUA LAGUNA
DE VILLENA

2.1. Area de estudio

El espacio geografico donde se asentaba la antigua Laguna de Villena (ver Figura
n°l) es una cuenca artesiana, ocupada, en el pasado, por extensos sectores lacustres que
se prolongaban por los términos de Caudete y Sax (provincia de Albacete y Alicante,
respectivamente). Hacia el interior de esta cuenca vertian los caudales subterrdneos
(acuifero Jumilla-Yecla-Villena) retenidos por las litologias impermeables del Keiiper
(yesos y arcillas). Los diapiros conocidos en la zona como “cabezos” van a servir
de cierre a esta unidad paisajistica delimitada por la isohipsa de 500 m.s.n.m. La
existencia de una zona hiimeda en un entorno semidrido (400 mm/afio), junto al control
del territorio, explica su relevancia y valor desde época prehistérica como ponen de
manifiesto la existencia de numerosos yacimientos en los cabezos que la delimitan, ya
que aseguraba el abastecimiento de agua, pero también de alimentos (pesca y caza)
y materiales constructivos (cafias, esparto, etc.). La gran riqueza faunistica de este
ecosistema fue resaltada por el Infante Don Juan Manuel (Sefior de Villena), que en su
Libro de la caga indicaba: “Et Villena ay mejor lugar de todas las cacas que en todo
el Regno de Murcia Et aun dize don lohan que pocos lugares yio el nunca tan bueno
de todas las cacas, ca de cima del alcacar vera omne cacar garcas e anades e gruas
con falcones e con agores e perdices e codornices e a otras aves llaman flamenques
que son fermosas aves e muy ligeras para cagar sinon porque son muy graves de sacar
del agua ca nunca estan sinon en muy gran laguna de agua salada” (Fradejas, 2013).

Este sector endorreico serd objeto de varias tentativas para proceder a su
desecacion desde la Edad Media (Box, 1987; Gil, 1983). En su desecacidn confluian
varios intereses. Por un lado, el concejo de Villena interesado en eliminar un foco
de insalubridad (asociado al estancamiento de aguas, especialmente en verano)
y ampliar la superficie cultivada. Por el otro, los municipios aguas abajo (Elda y
Elche) interesados en la utilizacién de las aguas de la Fuente del Chopo (manantial
localizado en la pedania de las Virtudes), una vez drenada la laguna y eliminadas las
aguas salobres que la conformaban. Tras diversos intentos fracasados, en 1795 Elche
logré interesar al gobierno de Carlos IV, cuyo arquitecto mayor (Juan de Villanueva)
inspecciond el terreno y elevo un informe. En 1803 Villanueva acudié a Villena para
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proceder a la desecacion. Esta bonificacion coincide con el apogeo del reformismo
borbénico. La desecacion, por gravedad, va a ser posible mediante el trazado de un
canal de desagiie en la zona a menor cuota altimétrica (denominada Acequia del Rey,
en honor al monarca) que conecta aguas abajo con el cauce del rio Vinalopd. Se crea,
asimismo, una doble red de acequias. La primera, a partir de un canal principal, cuya
finalidad era proporcionar caudales a las nuevas superficies de cultivo. La segunda,
para evacuar los volimenes sobrantes hacia la citada Acequia del Rey para evitar el
anegamiento, y mediante aporte de agua, eliminar la capa de sal superficial.

Con la bonificacién de la laguna aparece una nueva zona de regadio que se abastecia
fundamentalmente de la Fuente del Chopo. Va a ser a partir de finales del siglo XIX
cuando este paisaje agricola empiece a registrar una serie de cambios. El primero de
ellos se relaciona con las prospecciones de aguas subterrdneas (pozos artesianos) que
a partir de 1880 van a llevarse a cabo en la Sierra del Zaricejo. Las extracciones de
agua van a suponer un descenso del manto fredtico y la desaparicién de manantiales
(la Fuente del Chopo se secé definitivamente en 1910). Esto conllevé cambios en las
actividades agrarias ya que fue necesario proceder a adquirir y elevar las aguas para
su posterior riego, y la desaparicion del sistema de regadio tradicional. Por tanto, el
agua se convierte en un recurso necesario y costoso para la prictica agricola, mds atn
cuando era necesario llevar a cabo algin riego con caudal abundante para eliminar la
capa de sal superficial. El desarrollo de la industria del calzado a partir de los afios 50
del pasado siglo XX va a traducirse en un importante trasvase de activos del sector
primario al secundario. En este dmbito, factores fisicos (salinidad del suelo) junto
a econdémicos (elevado precio del agua) determinaron el abandono de un porcentaje
elevado de la superficie agricola (Herndndez, 1997).

La evolucién de los usos del suelo se sintetiza en una reduccién de las superficies de
cultivo: De las 1.500 ha de principios del siglo XIX, se redujeron a 1.200 ha en 1911, a
400 ha 1969 (Garcia Martinez, 1964) y a unas 200 ha a mediados de los afios noventa
(Herndndez, 1997). Esta superficie se va a mantener hasta la actualidad como consecuencia
de la creacion de Sociedades Agrarias de Transformacion (SAT) en los ochenta y la
reordenacién parcelaria que va a permitir la intensificacion de las practicas agricolas en
algunos sectores (cultivos horticolas). Paralelamente a ese abandono, y favorecido a su vez
por un parcelario de dimensiones reducidas y el valor simbdlico de parte de este paisaje,
ya que junto a la Fuente del Chopo se localiza el Santuario de la patrona de la ciudad,
se favorecid la proliferacion de segundas residencias en las proximidades del nicleo de
poblacién creado para asentar a los agricultores que desecaron la laguna.

Como se ha descrito, el drea de estudio constituye un drea adecuada para el
planteamiento de actividades de enfoque holistico y un magnifico ejemplo para
aprender la complejidad territorial a través del paisaje (Garcia, Sdnchez y Sanchez,
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2012). Més all4 de una aproximacion a estos espacios desde una 6ptica exclusivamente
eco-sistémica se precisa de una aproximacién holistica e integradora que permita
al alumnado adquirir una actitud critica y propositiva, clave en su formacién como
gedgrafo (Arias, Gomez y Martinez,2016), ya que se trata de un territorio, como sucede
con un gran nimero de paisajes culturales en el drea mediterrdnea, donde convergen
multiples funciones y valores ecoldgicos, sociales y culturales, constituyendo como
indican Clarkson, Ausseil y Gerbeaux (2013) “aulas abiertas” donde se puede observar,
conocer y analizar conceptos y fendmenos y procesos singulares.

2.2. Metodologia, recursos didacticos y actividades propuestas
2.2.1. Metodologia

La salida de campo en la antigua Laguna de Villena se viene realizando desde el curso
2011-12 en la semana 8 (segundo semestre), de las 15 en las que se organiza un semestre
en la Universidad de Alicante. Se realiza a mitad de la imparticion de la asignatura, cuando
el alumnado ya ha abordado dos de los tres bloques en los que se estructura la asignatura:
“Bloque 1. El concepto de paisaje y su evolucion en la Geografia” y “Bloque 2. Métodos
y técnicas de aproximacion a los estudios de paisaje”. La imparticién de ambos permite
que los/as discentes hayan tratado los diferentes valores que la sociedad les asigna al
paisaje, los métodos para aproximarse a su evolucién y los relativos a la delimitaciéon de
unidades y su valorizacién desde una 6ptica paisajistica. Todas estas cuestiones que han
sido examinadas y aplicadas a algunos ejemplos de estudio de caso en el aula (Covadonga,
Sierra de Tramontana y la Vega de Granada) deben aplicarlo a un territorio especifico.

Para facilitar su comprensién, durante la clase anterior a la salida, los docentes
hacen una presentacion del drea de estudio identificando los principales elementos que
la caracterizan. Durante la salida de campo se explican estas cuestiones, ademds de
incentivar que el alumnado sea capaz de identificar los diferentes asuntos relacionados
con los elementos que integran el drea a visitar, las interacciones entre el medio fisico-
ecoldgico y socio-econdmico, la diacronia del paisaje, la delimitacion de subunidades y
la evaluacién de la calidad visual de cada una de ellas.

Respecto a laevaluacion de esta actividad, se entrega al alumnado, antes de comenzar la
jornada de campo, la ficha correspondiente. Disponen de una semana para su entrega. Una
vez entregada, en la clase siguiente se hace una sesion conjunta donde se ponen en comun
los contenidos y se exponen las principales dificultades encontradas en la realizacién de
la actividad. El porcentaje de esta actividad sobre la calificacion final de la asignatura es
del 10%. Su duracion es de 9 horas, que se desagregan entre 5 horas de trabajo de campo
y 4 en aula (2 antes de la realizacion de esta y 2 tras la entrega de la ficha).
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2.2.2. Recursos diddcticos facilitados para la realizacion de la salida de campo

Para la realizacién de la salida de campo se propone un recorrido a pie por la antigua
Laguna de Villena con una duracién aproximada de 4 horas, donde se llevan a cabo cuatro
paradas representativas de los diferentes procesos y dindmicas analizadas y una final en
la Fuente del Chopo (en la Pedania de las Virtudes), origen del sistema de riesgo de este
espacio, y fuera del &mbito del espacio lagunar (Figura n°1). Con anterioridad, como se
ha comentado, el dia lectivo anterior se lleva a cabo una exposicion de los elementos
y procesos que caracterizan el drea de estudio. Ademads, se proyecta un video donde se
recrea este espacio antes de su bonificacion con la finalidad de profundizar en el paisaje
primigenio (https://www.youtube.com/watch?v=jFCMXWATJec). Finalmente, se les
presenta a los/as alumnos/as y comenta el dossier con los diferentes recursos didécticos
que utilizardn durante su recorrido.

Ficura N° 1. Area de estudio y recorrido de la salida de campo Elaboracién propia.

El dossier proporcionado para la realizacion de la salida de campo estd constituido
por los siguientes materiales didécticos:

Esquema de localizacién del drea de estudio y recorrido de la salida de campo (Figura
n°l). Con él, se pretende que el alumnado situé el drea de estudio, y aprovechando los
conocimientos adquiridos en asignaturas instrumentales de cartografia sepa identificar
el area recorrida en el mapa topografico. Los cuatro puntos sefialados con niimeros en el
esquema atafien a lugares relevantes para la interpretacion del paisaje objeto de estudio. El
nimero 1 tiene como finalidad situar al alumnado en el drea de estudio y corresponde a un
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sector donde se puede contrastar un espacio de huerta tradicional (atendiendo sobre todo a
morfologia, litologia y gamas cromaticas) con el umbral colinar que lo separa de la antigua
laguna. El punto 2 se sitdia en la zona de cumbres de los cabezos. Esta localizacién permite
identificar y visualizar por primera vez la cubeta endorreica de la laguna y contrastar este
espacio a partir del mapa geoldgico y croquis geomorfoldgico del espacio de la huerta y de
los cabezos (Figura n° 2). La parada 3, situada en la Acequia del Rey (Figura n° 3) permite,
en su recorrido desde el punto 2, reconocer, a partir de la identificacion de litologias y
estructuras geomorfoldgicas, el dlveo de la laguna, de los cabezos y los glacis, y con el uso
de la fotografia aérea, analizar los usos del suelo, identificando diferentes aprovechamientos
(agricolas, ganaderos, actividades extractivas y dreas de reforestacion) tanto funcionales
como abandonadas. Esta tercera parada (puente sobre la Acequia del Rey) permite a
partir del uso de la fotografia aérea actual y mapa topografico de 1949, reconocer in situ
los cambios que ha registrado este espacio asi como los elementos que permitieron su
bonificacion. Este punto también tiene como objetivo que los/as alumnos/as sean capaces de
establecer subunidades paisajisticas a tenor de una serie de elementos como son: Estructuras
geomorfoldgicas, litologias, gamas crométicas y usos. Elementos éstos, a su vez, necesarios
para realizar la valoracion de este paisaje. El punto 4 muestra el cambio en los usos del
suelo, dado el predominio de los usos residenciales, el abandono de espacios agricolas,
la presencia de formaciones vegetales asociadas a espacios lacustres y de alta salinidad y
elementos de la estructura de riego (canal principal de riego, acequias, etc.).

FiGUrA N° 2. Vista general de la cubeta de la antigua Laguna de Villena. Foto de los autores.
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Ficura N° 3. Acequia del Rey. Foto de los autores.

e Plano topogréfico de la Laguna de Villena levantado alrededor de 1790, con vistas
a su desecacién (Figura n° 4). Su inclusién en este dossier tiene como objetivo
contextualizar el actual paisaje con lo que corresponderia a un espacio lacustre,
ademds de identificar donde se situarian los limites del drea inundada en el paisaje
actual, tanto en los recursos cartograficos como en la visita de campo.

Ficura N° 4. Mapa topogréfico de la laguna de Villena (finales del siglo XVIII). Fuente:
Biblioteca Nacional de Espafia. Escala: 1: 8.800.

Diddactica Geografica n° 20-2019. ISSN: 0210-492-X 105



106

Alvaro-Francisco Morote Seguido y Maria Herndndez Herndndez

Mapa topogréfico del término municipal de Villena y curso de sus aguas, de 1750.
La inclusion de este recurso en el dossier tiene como objetivo que el alumnado
analice la situacién de la laguna en el término municipal y de este modo poner de
manifiesto la extension de este espacio y su lugar estratégico desde el punto de
vista del control del territorio y sus recursos.

Fragmento del Mapa Topogréafico Nacional, hoja 845-1 (Yecla) escala 1:25.000
correspondientes a 1949 y un mapa topografico actual (Instituto Cartogréfico
Valenciano, ICV-IGN, 2018, escala 1: 25.000). Ambos materiales permiten,
recurriendo a habilidades adquiridas en otras asignaturas, la interpretacion de los
usos del suelo a partir de gamas y tramas cromdticas y su identificacion con el
espacio in situ. La inclusion de dos fragmentos en dos épocas distintas tienen como
finalidad indicar los cambios en los usos del suelo registrados en este paisaje.

Fragmento del mapa geoldgico escala 1:50.000 de la hojan® 845 (Yecla). El empleo
de este material tiene como finalidad reconocer diferentes litologias y formas
estructurales y su identificacién en el area de estudio. Ello permitira a su vez al
alumnado identificar, por un lado, las interrelaciones existentes entre litologias
y usos del suelo, y por otro, abordar el esbozo de las diferentes subunidades de
paisaje en la laguna.

Esquema geomorfoldgico de la laguna de Villena. Este material docente
junto al mapa geoldgico permite al alumnado reconocer formas y estructuras
geomorfoldgicas, necesarias para delimitar la zona de estudio, reconocer los
elementos que individualizan al antiguo dlveo de este espacio lacustre y otras
subunidades.

o

Fotografia aérea del Vuelo Americano (1956), escala 1:33.000. Fotograma n
995. El uso de la fotografia aérea y del mapa topografico correspondiente a 1949
permiten caracterizar los usos del suelo existentes en la Laguna de Villena en el
periodo anterior a las transformaciones asociadas al paso de una sociedad de base
eminentemente agricola a otra industrial. Asimismo, tiene como objetivo que los/
as alumnos/as establezcan comparaciones entre las formas y usos existentes en
ellas y las que identifican in situ.

Fotografia aérea actual extraido del Instituto Cartografico Valenciano (2018). La
utilizacién de este recurso diddctico, al igual que sucedia con el empleo de dos
fragmentos del mapa topografico correspondientes a dos periodos temporales,
tiene como objetivo afianzar habilidades relativas a la identificacién de cambios
en los usos del suelo y el manejo de este material. Su uso permite identificar
usos del suelo tanto funcionales como heredados y relacionar esos cambios con
la dindmica socio-econdmica vigente, asi como con los nuevos valores que la
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sociedad actual asigna a los espacios rurales. Su cotejo con el recorrido in situ
facilita reconocer estos procesos utilizando dos herramientas didécticas diferentes.

Metodologiay criterios de valoracion visual de las unidades de paisaje. La inclusion
de esta apartado tiene como objetivo reforzar los contenidos tedricos relativos a
la valoracién de unidades de paisaje que se han realizado en clase y aplicados a
ejemplos a partir de proyecciones de paisaje a un ambito visitado, lo que permite

la aplicacion de diferentes conocimientos necesarios para su implementacion.

2.2.3. Actividades propuestas

Las actividades que se proponen para cumplimentar la ficha adjunta se dividen en 4

apartados:

1. Andlisis de los paisajes existentes en el drea objeto de estudio (Tabla n° 1). En

este apartado, el alumnado debe: 1) Identificar los elementos que componen el
paisaje de la antigua Laguna de Villena (abidticos, bidticos y antrdpicos). El orden
de los elementos que integran el paisaje (sintetizados en la Tabla n°2) responde a
la aplicacion del concepto de geosistema a un drea concreta, donde se priorizan
aquellos elementos que resultan de notable interés para comprender el paisaje
objeto de estudio; 2) Reconocer las interrelaciones que se establecen entre estos
elementos y como se plasman en el paisaje actual, prestando especial atencién
a los que permitieron su bonificacién; y 3) Reconocer los hitos (elementos del
paisaje de referencia) asociados a los diferentes elementos que componen este
paisaje cultural. Algunos de estos hitos son los diapiros tridsicos (cabezos), la
Acequia del Rey, las salinas interiores (saleros), o la Fuente del Chopo.

Subsistemas Elementos Contenidos

Geomorfologia y relieve

Litologia y suelos

Abiético

Topografia

Clima

Vegetacion (formaciones vegetales,
Biético endemismos, repoblacion, etc.)

Fauna
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Subsistemas Elementos Contenidos
Agricultura (tipo de
cultivos, sistemas de regadio,
infraestructuras hidricas, etc.)
Antrépico Ganaderia

(usos del suelo)

Actividades extractivas

Actividades residenciales (tipo de
residencia, densidad, tipologia, etc.)

Elementos simbdlicos y perceptivos

Interrelaciones
entre los
subsistemas y
su plasmacion
en el paisaje
actual

Hitos

paisajisticos

TaBra N° 1. Elementos definidores del paisaje. Elaboracion propia.

2. Andlisis diacrénico (Tabla n °2). El alumnado debe ser capaz de identificar la

108

dindmica registrada en la antigua Laguna de Villena a partir de su bonificacién
en 1803. Para ello es necesario: 1) Que identifique la dindmica registrada desde
su bonificacion (1803) hasta la actualidad; 2) Que reconozca la dindmica actual
relaciondndola con los usos del suelo existentes; 3) Que sefiale los elementos
de referencia y/o hitos que reflejan esa dindmica con particular atencién a los
factores socio-econémicos, morfologia parcelaria, estructura fisico-ecoldgica y
elementos perceptivo-simbdlicos por parte de la poblacion local; y 4) Que sefale
los principales impactos ambientales y paisajisticos asociados con los cambios
registrados por las dindmicas fisico-ecoldgicas y socio-econdmicas.

. Subunidades paisajisticas. En este tercer apartado, el alumnado tiene que: 1)

Identificar las diferentes subunidades paisajisticas del drea de estudio a partir
de la dindmica que ha registrado el paisaje y mediante el empleo de elementos
relativos a la litologfa, estructura geomorfoldgica (formas del relieve) y usos del
suelo; 2) Asociar elementos y dindmicas que identifican a ese paisaje (a partir
de los contenidos identificados en los apartados 1 y 2 de contenidos) con esas
subunidades; y 3) Zonificar esas subunidades en la fotografia aérea actual.
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Periodo Elementos que reflejan
cronologico dichos cambios

Funciones y usos
que cambian

Uso ecolégico-ambiental

Uso agricola

Uso ganadero

Actividades extractivas

Uso residencial

Dinamicas y/o

del estado actual
del paisaje

causas que
explican dichos
cambios
Elementos que reflejan dicho estado
Uso y /o actividades
predominantes
Caracterizacion

Paisajes funcionales

Paisajes no funcionales,
heredados o relictos

Impactos ambientales

TaBLa N° 2. Evolucién diacrénica del paisaje: Cambios en los usos del suelo e impronta
paisajistica. Elaboracion propia.

4. Valoracion de la calidad visual del paisaje. El alumnado debe ser capaz de

calcular un valor de calidad visual en base a los criterios analizados en clase y
que se aplicardn a este espacio. La puntuacion se basard en la aplicacion de una
escala Likert de 4 valores (de 1 a 4, atafiendo estos a bajo, medio, alto y muy
alto, respectivamente. Morales (1981) explica que la escala Likert permite la
utilizacién de items que no estdn directamente relacionados con la actitud que
se pretende medir. En este sentido, se da la posibilidad de establecer mediciones
de caricter indirecto, que en otros métodos, como el de Thurstone, se halla
notablemente limitado. Su construccion es sencilla ya que se puede realizar con
un trabajo menor y de una forma mas rdpida que en otras escalas y el nimero de
items que se necesitan para su confeccion suele ser menor que en otras. Respecto
a su fiabilidad suele ser muy elevada, permitiendo, ademads, el establecimiento de
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graduaciones o intensidad de las respuestas, ademds de que se obtiene un mayor

grado de informacidn sobre la actitud estudiada. Los criterios de valoracién de las

subunidades de paisaje a tener en cuenta son:

. Calidad fisiografica y geomorfoldgica, donde se evaluard desnivel y complejidad

topogréfica. El desnivel pretende asignar una mayor calidad a unidades mds

abruptas. En cuanto a la complejidad topogrifica, la calidad serda mayor en aquellas

subunidades con mayor porcentaje de superficie ocupada por formas que indican

complejidad estructural.

Vegetacion y usos del suelo. En relacién con este segundo criterio se tiene
en cuenta la diversidad de formaciones y la calidad visual de cada una de
ellas. Es necesario para su puntuacion considerar que es muy diferente, desde
el punto de vista paisajistico, la calidad de una zona con mezclas irregulares
de varias formaciones que la de una gran extensién homogénea, aunque su
calidad visual sea buena. En la calidad visual de cada formacion se evaluara
mejor aquella que se acerque maés a la vegetacion natural o aquellos usos, que
dado su cardcter tradicional, estén ya integrados en el territorio. Se asigna, por
tanto, mayor calidad a unidades de paisaje con mezcla equilibrada de cultivos,
masas arboladas y matorral, que aquéllas zonas con distribuciones dominadas
por uno de los tres estratos.

Elementos artificiales. Esta variable evalda el grado de humanizacién del
territorio. La profusiéon de estructuras artificiales supone una disminucién
de la calidad del paisaje. En este sentido, se tiene en cuenta en la valoracion
la presencia de elementos artificiales que tengan un valor histérico, cultural,
etnolégico o patrimonial, otorgando una valoracidn positiva en este aspecto.

Las masas de agua. Este valor dependera de la presencia o ausencia de agua y
de las formas en que ésta se manifiesta en el territorio.

La composicion. Es un componente de sintesis, resultado de la combinacion
de los distintos elementos visuales que conforman el medio fisico (abidtico),
bidtico y humano (antrépico). Su valor es resultado de la agregacién de los
componentes e interaccién y cromatismo. El primero viene definido por el
grado de complejidad o nimero de elementos que se combinan y el grado de
armonia o naturalidad de los diferentes componentes que definen el paisaje.
Se asignan valores mds altos a las composiciones de mayor complejidad y
armonia. El valor cromatismo evalda el color de la composicién paisajistica
en funcién de criterios como diversidad, variabilidad estacional y contraste
cromatico.
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e La informacién necesaria para llevar a cabo dicha valoracién procedera de la
informacion recopilada en los puntos 1 y 2 de la salida de campo y la aplicada
a las diferentes subunidades paisajisticas identificadas (punto 3). La Tabla n® 3,
que sintetiza la informacidn para la valoracién de la calidad visual del paisaje,
se aplicard a cada una de las subunidades identificadas. Una vez puntuados
los cinco criterios la suma de cada uno de ellos permite obtener un valor, que
dividido por 8 (el total de los elementos) permite determinar la calidad visual
de la unidad paisajistica. La interpretacion del valor obtenido se establece a
partir una serie de intervalos (Tabla n° 4).

Criterios Elementos Escala Valor
<100 m Bajo
Desnivel entre 100 y 500 m Medio
entre 500 y 800 m Alto
> 800 m Muy alto
Calidad Formas simples Bajo
fisiografica y Espacios de transicién
geomorfolégica con predominio de formas Medio
Complejidad | simples
topografica Espacios de transicion
con predominio de formas Alto
complejas
Formas Complejas Muy alto

Formaciones monoespecificas | Bajo

Diversidad Diversidad media Medio
formaciones Uno .de los estratos domina Alto
parcialmente
Elevada diversidad Muy alto
» Vegetacion degradada.
Vegetacion y Bajo
usos del suelo Escasa cubierta vegetal
Calidad Etapas de degradacion. Medio
visual de cada | Pastizales
formacién Bosques y matorrales
desarrollados Alto

Cultivos tradicionales
Vegetacion potencial (climax) | Muy alto

Elementos
artificiales
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Criterios Elementos | Escala Valor
Niicleos urbanos
Densidad alta de carreteras, tendidos y Bajo
presencia de elementos disruptores. Ausencia
de elementos artificiales de valor patrimonial
Densidad media de carreteras, tendidos, o .
. P . Medio
Elementos presencia de algiin elemento disruptor
artificiales Densidad baja de carreteras, tendidos y
. . Alto
ausencia de elementos disruptores
Ausencia de carreteras, tendidos o elementos
disruptores
. . Muy alto
Presencia de elementos artificiales de valor
patrimonial
Ausencia de agua Bajo
Masas de acua Red hidrografica secundaria Medio
8 Red hidrografica primaria Alto
Laminas de agua: lagos y lagunas Muy alto
Poco complejo
Escasa diversidad .
Bajo
Elevado caracter
antropico
Equilibrio en la
. interaccion de valores | Medio
Interaccion g
antropicos y naturales
Muy complejo
Elevada diversidad de
elementos Muy alto
Elevado caracter
Composiciéon natural
Escaso contraste. Baio
Monocolor J
Diversidad media. .
medio
Poco contraste
Diversidad media.
Cromatismo Cromatismos Alto
contrastados
Elevada diversidad
cromatica
Muy alto
Alto contraste
cromatico
Suma de valores
Valor calidad visual de la unidad paisajistica

TaBLA N° 3. Valoracion de la calidad visual de la unidad paisajistica. Elaboracion propia.
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Calidad paisajistica
Intervalos Valor asignado
Delals5 Muy bajo
Del6a2,l Bajo
De22a2,)7 Medio
De2,8a3,3 Alto
De34a4 Muy alto

TaBLa N° 4. Clasificacion de la calidad paisajistica. Elaboracién propia.

3. DISCUSION Y CONCLUSIONES

La experiencia de la realizacion de esta salida de campo desde el curso académico
2011-12 pone de manifiesto que los objetivos que se proponen se cumplen. El alumnado,
una vez entregada la ficha cumplimentada y la puesta en comun de las observaciones,
sabe identificar: 1) Los elementos del medio fisico y su interrelacién con la estructura
socio-econdmica; 2) Los factores que han determinado su configuracién en el area
agricola mediante su bonificacion; 3) Las diferentes subunidades paisajisticas en las
que se subdivide el drea de estudio; 4) La evolucidon que las diferentes subunidades
paisajisticas identificadas han experimentado desde mediados del siglo XX; 5) Los
elementos de referencia (a modo de hitos) que definen su dindmica actual; 6) Las nuevas
funciones que desempefian los medios rurales; y 7) Consiguen asignar una valoracion
de la calidad paisajistica de este espacio atendiendo a la metodologia explicada en clase.

Respecto a la utilidad que este recurso didactico puede aportar a la adquisicién de
competencias y habilidades del alumnado, se pueden sintetizar en las siguientes: 1) La
aplicacion de contenidos tedricos explicados en el aula como, por ejemplo, la valoracién
de una unidad paisajistica o la identificacién de la interaccion entre diversos elementos
que integran un paisaje; 2) La asociacion entre conceptos como litologia margosa, cuenca
endorreica, continentalidad, cabezo, etc., y su imagen real y tangible; y 3) El empleo de
diversos recursos y materiales didécticos para la interpretacién de un paisaje.

Enrelacion a los logros del alumnado cabe destacar la capacidad para aplicar diversos
métodos y técnicas para aproximarse al estudio del paisaje a un drea que visitan, y por
tanto, actuando como un laboratorio social. De esta manera disponen de informaciones
diversas sobre el drea de estudio que les permite crear su propio conocimiento sobre
este territorio, a saber: 1) La que el docente le explica en el aula; 2) La que obtienen a
partir de las diferentes fuentes documentales que el docente les entrega durante la salida
de campo; y 3) La que adquieren durante la realizacion de la salida. Entre los aspectos
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mads valorados por el alumnado cabe mencionar, por un lado, la utilizacién de diversos
métodos de trabajo sobre una misma area de estudio, y por otro, la constatacion de
diversos conceptos que se han explicado en clase en un medio tangible. Respecto a las
dificultades, cabe indicar que los/as alumnos/as principalmente sefialan la complejidad
para identificar las interrelaciones que dan lugar en el paisaje analizado y cémo estas
condicionan su evolucién. Si bien, sefialan que la realizacién de la salida de campo
contribuye a comprender mejor estos fenémenos complejos.

Esta propuesta didactica, al igual que las realizadas en otras zonas de humedales,
puede concebirse no solo como un laboratorio ecolégico o ambiental, sino que constituye
un verdadero laboratorio social que ofrece la posibilidad de trabajar diversas estrategias
de enseflanza abordando una amplia variedad de contenidos curriculares y materiales
didécticos. Al respecto, Clarkson, Ausseil y Gerbeaux (2013) explican que se tratan de
“aulas abiertas” donde el alumnado puede analizar, observar e interpretar fenémenos y
procesos singulares, que dificilmente serfan asimilados sin salir del aula. En la linea de
lo establecido por Ruiz, Vazquez, Diez y Manolucos (2015) y Arias, Gdmez y Martinez
(2016),1a complejidad de estos paisajes endorreicos permite al docente trabajar contenidos
relevantes de distinta complejidad, escala y dinamismo que pueden ser tratados desde
multiples perspectivas (valor ecoldgico, productivo, cultural, simbdlico, etc.), que
constituyen por si mismos objetos de estudio movilizadores de conceptos y técnicas
de trabajo. Ademds, el andlisis de los contenidos desde multiples perspectivas permite
generar en el alumnado inquietudes cognitivas que deriven en aprendizajes significativos.
Y, como se ha comprobado en este trabajo, en el &mbito de la ensefianza de la Geografia, el
andlisis del paisaje y las salidas de campo se convierten en una herramienta fundamental
para conseguir una satisfactoria relacion entre la teoria y la practica.

Moreno y Cely (2013) ponen de manifiesto, asimismo, que las salidas de campo
pueden tener multiples intencionalidades que justifican procesos construidos en el inicio,
transcurso y final de un escenario escolar especifico ya que permite ampliar el horizonte
de habilidades y conocimientos propios en el desarrollo del aprendizaje. Segtin Delors
(1997) las salidas de campo como estrategia de enseflanza y de aprendizaje facilita el
cumplimiento de los cuatro pilares de la educacion propuestos por la UNESCO que
son: 1) Aprender a ser; 2) Aprender a convivir; 3) Aprender a conocer; y 4) Aprender
a hacer. Respecto a la experiencia del aprendizaje, esta posibilita, por un lado, la
apropiacion y comprension de conceptos y lenguajes por medio de la vivencia del lugar,
y por otro, permite contrastar estos conocimientos con la realidad, con lo observable,
con la percepcién y apropiacion de los conocimientos mediante la experiencia que
enriquecerd la formacién y la practica pedagdgica. También cabe indicar que estos
recursos ofrecen un laboratorio del territorio donde el alumnado puede aprender, de
forma critica, el funcionamiento y problemas de la sociedad actual. Por ello, gracias a la
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realizacién de estas practicas fuera del aula, el alumnado se ve capacitado para analizar
los problemas socio-ambientales mds importantes, para llegar a comprender la dindmica
de las sociedades, y para ser capaces como futuros ciudadanos de afrontar de manera
critica y comprometida los problemas fundamentales que se suceden. Ademds, son una
oportunidad para que los estudiantes desarrollen habilidades como la observacion, la
problematizacién y construccién de conocimientos socio-espaciales que pueden afectar
su vida cotidiana. En definitiva, un espacio de reflexién y aprendizaje sobre la realidad
territorial (Alvarez, Vdsquez y Rodriguez, 2016).

Las salidas de campo se tratan de una estrategia did4ctica de enorme interés dentro del
campo de la Geografia ya que al proyectar el aprendizaje en cualquiera de sus 4mbitos, el
proceso se convierte “en algo emocionante tanto para el docente como para el estudiante
y el campo es un laboratorio abierto que da la oportunidad de despertar en los alumnos
inquietudes que les permiten descubrir un sin fin de informacién que aparece impresa
en el paisaje” (Godoy y Sanchez, 2007: 137). Ademads, permite vivenciar los fenémenos
naturales a través del contacto directo con el ambiente donde se desenvuelven y ha sido
considerado de vital importancia en la interpretacion y andlisis de los mismos desde la
perspectiva cientifica (Sdnchez y Godoy, 2002). Segtn Fidalgo (1997), su finalidad es
doble: 1) Informativa, al descubrir en la complejidad de la naturaleza aquello que se
ha visto simplificado en el aula; y 2) Formativa, al desplegar todas las capacidades del
individuo para aprender la realidad.

En comparacion con otros trabajos, por ejemplo, en la provincia de Alicante destacan
experiencias universitarias sobre el anélisis critico de la interpretacion de territorios de
riesgo, tanto de zonas endorreicas como de la creacién de espacios de riesgo por el
abandono del patrimonio agrario y aprovechamientos tradicionales de recursos hidricos.
Para el primer caso se presenta una salida de campo sobre el andlisis de los riesgos
de inundacion en la antigua Huerta de Alicante, que actualmente se caracteriza por
ser un espacio urbano-turistico que ha ocupado antiguas zonas de inundacién, tanto
naturales (marjales) como antrépicas (regadios con aguas derivadas del rio Monnegre)
(Morote, 2017). Respecto al segundo ejemplo, Morote y Pérez (2019) presentan un
itinerario donde se analiza la vulnerabilidad frente al riesgo de inundacién del espacio
urbano de San Vicente del Raspeig (Alicante) y del Campus Universitario (Universidad
de Alicante). En este caso, los autores hacen hincapié en la importancia del analisis
del incremento del riesgo debido al aumento de vulnerabilidad (exposiciéon humana y
abandono de las précticas agricolas) y no tanto por el factor peligrosidad (episodios de
lluvias de intensidad horaria). En ambos ejemplos los autores indican que estas jornadas
realizadas fuera de las aulas permite al alumnado asumir los conceptos vistos en clase
de una forma mads directa y vivenciar los problemas que se analizan con la propuesta de
soluciones por parte de los/as discentes.
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La propuesta didéctica sobre la salida de campo de la antigua Laguna de Villena
ejemplifica un recurso didactico que se puede llevar a cabo, no sélo en dreas endorreicas,
sino también en otros territorios donde el objetivo sea la interpretacion y andlisis de un
paisaje. Por ejemplo, Ferndndez (2017) presenta las salidas de campo en Valladolid y
Soria poniendo de manifiesto que desde edades tempranas (Educacién Infantil), los nifios
tienen que empezar a manejar nociones espaciales, por lo que la ciudad, y a través de la
organizacién de salidas de campo, se convierte en un concepto clave que permite ayudar
al alumnado a su adquisicién. También en Soria, Gémez, Corrochano y Parra (2017),
para el caso del alumnado de los ultimos cursos de Educacion Primaria, argumentan la
potencialidad de los itinerarios diddcticos como recursos “clave” para la interpretacion
del paisaje (relieve, vegetacion, etc.). En el caso de Alicante (San Vicente del Raspeig),
Moreno y Vera (2017) presentan y proponen en el &mbito universitario (Grado de Maestro
de Educacion Primaria) una salida de campo para analizar diferentes hechos geograficos
relacionados con la sociedad y los asentamientos humanos. Para ello, combinan el anélisis
del territorio con el uso de las Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TICs)
mediante el uso de smartphones (m-learning y cédigos QR). Respecto a otros trabajos,
cabe indicar el nimero publicado en la revista Diddctica Geografica (2018) en el que se
exponen diferentes estudios sobre propuestas de salidas de campo y la interpretacion del
paisaje (Esteves, Hortas y Puig, 2018; Garcia et al., 2018; Labarca, Barreto y Bernal, 2018;
Morales y Delgado, 2018; Vichiato Breda y Garcia de la Vega, 2018). De lo indicado
en lineas anteriores se corrobora que se trata de una linea de investigacion que continua
actualidad y de notable interés por sus implicaciones educativas en todos los niveles.

Como conclusion, la exposicion de esta propuesta diddctica constituye un buen
ejemplo ya que permite al alumnado comprender, por un lado, la complejidad que
alcanza la interrelacion sociedad-medio y su manifestacion a través del paisaje y, por
otro, el significado y valor que las sociedades asignan a un paisaje a lo largo del tiempo.
Finalmente, como reto futuro, se pretende analizar y presentar en los cursos sucesivos
los resultados obtenidos por el alumnado, especialmente en lo que tiene que ver con el
valor asignado de la calidad paisajistica obtenida de los elementos identificados durante
la salida de campo, al igual que su percepcién sobre la potencialidad que tiene en este
caso concreto la realizacién de esta jornada para poder interpretar mejor los conceptos y
técnicas vistos en clase.
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