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1.- Introduccién

No hace mucho tiempo que la ensefianza de la
Geografia en Espafia se caracterizaba por la
escasez de recursos didacticos disponibles.
Hasta los afios €0, el profesor de Geografia no
podia recurrir mas que al libro de texto y al
atlas. Algunos utilizaban también las salidas al
campo para observar y analizar la realidad del
entorno.

A lo largo de los afios setenta y ochenta se fue
generalizando el uso de las diapositivas, con-
forme se iba disponiendo de colecciones de
tema geografico. Lo mismo ocurrié con las
transparencias y el video, pero su difusién ha
sido m4s minoritaria, debido a que pocos cen-
tros disponfan de proyectores y apenas existi-
an videos de cardcter geografico.

Al final de los afios ochenta, con la aprobacién.
de la LOGSE y el cambio del modelo de ense-
flanza-aprendizaje que cn esta ley se propugna,
se abrié una nueva etapa en la produccién de
recursos didacticos para la Geografia.

Esto ha coincidido con la difusién del ordena-
dor personal y los rdpidos avances en su apli-
cacién a la ensefianza, lo que ha repercutido en
las técnicas editoriales y en la produccién de
videos cducativos. A la vez, han surgido equi-
pos de trabajo impulsados con incentivos de
instituciones administrativas y universitarias.
Hoy nos encontramos en el inicio de una etapa
de produccidn fecunda en la que la ensefianza
de la Geografia se va a ver enriquecida con la
disponibilidad de unos recursos didécticos,
cada vez mds variados, mds numerosos y de
mayor calidad.

Si el profesor quiere ejercer su tarca con pro-
fesionalidad, tiene que apoyar sus clases en
tres pilares fundamentales: grandes conoci-
mientos de la disciplina, dominio dc estrate-
gias adecuadas para imprimir dinamismo al

proceso de ensefianza-aprendizaje y control de
los distintos tipos de recursos diddcticos. No
s6lo es necesario saber seleccionar y relativi-
zar los contenidos, tener claros los objetivos,
saber jerarquizar los conceptos, interrelacionar
los fenémenos geograficos y planificar el
desarrollo de la clase; es también indispensa-
ble conocer las caracteristicas de los distintos
recursos a utilizar y estar al dia dc Ia produc-
cién de materiales diddcticos.

No basta con saber y decir que la Geografia es
una disciplina educativa de extraordinaria
riqueza; hay que saber sacarle el maximo pro-
vecho, rompiendo la monotonia y haciendo su
aprendizaje mas dinamico y atractivo. El pro-
fesor debe desarrollar el cardcter mds activo
del aprendizaje, utilizando con sentido comin
y de forma equilibrada, los dintintos tipos de
recursos; cada uno en su momento oportuno y
en su lugar correspondiente. Sin renunciar a
los mds tradicionales, ni rechazando los mds
innovadores, ¢s necesario conocer el valor y el
interés de cada uno de cllos y, a la vez, ser
consciente del alcance de sus limitaciones: sin
olvidar que la utilizacién o “explotacién” de
un recurso no es un fin en sf mismo, sino un
medio para transmitir contenidos disciplinares,
valores educativos y actitudes ante la vida.

2.- Los recursos y la ensefianza renovada de
la Geografia

Actualmente, en las clases de Georafia se pue-
den utilizar desde el tradicional libro de texto
y el atlas cscolar, hoy muy renovados, hasta el
video, la televisién educativa y el ordenador,
pasando por los diferentes proyectores de dia-
positivas, de transparencias, de opacos y de
peliculas. Todo un cimulo de recursos que el
profesor tiene a su alcance y que le puede
hacer mds cficaz, atractivo y gratificante su




tarea cotidiana en el aula.

Un recurso didéctico es algo que es portador
de conocimiento y que es objeto de estudio
(PAL SINGH, Ch., 1989); cualquier objeto de
estudio que facilite el aprendizaje y estimule a
los alumnos y al profesor. Los recursos diddc-
ticos en Geografia son ya muy variados:
-Unos estén constituidos por material impreso:
libros, mapas, peri6dicos, revistas, dibujos,
esquemas, etc.

-Otros son materiales proyectables, como dia-
positivas, microfilminas, peliculas, videos,
transparencias, etc.

-Un tercer tipo lo constituyen los materiales
informdticos programados: programas de
ordenador, presentaciones multimedia, CD-
ROM, CD-], etc. :

-A cllos habrfa que afiadir el trabajo de campo,
destinado a observar y analizar directamente la
realidad geogrifica a través de los itinerarios o
excursiones geogréficas, y los juegos de simu-
lacién, instrumento que estimula la imagina-
cién y ayuda a comprender mejor ciertos
hechos y procesos geogrificos.

Los cambios que se han producido en la ense-
fianza de la Geografia, tanto en contenidos y
en enfoques, como en las estrategias didacticas
y en el equipamiento instrumental exigen al
profesor aprender a manejar y a gestionar
todos los recursos a su alcance {PAL SINGH,
Ch., 1989). El profesor de Geografia tiene que
ser receptivo a la difusién de las innovaciones
y no puede cerrarse irreflexivamente a la lle-
gada de todo un mundo tecnoldgico nuevo. Si
algo tiene que caracterizar hoy al profesor de
Geografia es una mente flexible y abierta a los
cambios: cambios conceptuales y cambios
diddcticos, que cada dia se hacen mas necesa-
rios en un mundo cada vez mas complejo y de
mads rdpida evolucién, en el que existen cam-
pos, como el de la ensefianza, donde el proce-
so de innovacidn se ha acelerado notablemen-
te.

Si el profesor desea imprimir viveza, agilidad
y atractivo a sus clases de Geograffa, es inevi-
table plantearse seriamente el empleo de recur-
sos variados a lo largo del curso. Tanto perso-
nalmente como por parte del centro de ense-

fianza se tiene que dedicar un especial esfuer-
zo en conseguirlos y en incluirlos en la pro-
gramacion. La disponibilidad de estos recursos
y el fdcil acceso a los mismos, a través de una
sala de recursos bien organizada que debiera
existir en todos los centros educativos, se hace
cada vez més imprescindible en la ensefianza
renovada de la Geografia.

La produccidn hasta ahora ha sido escasa, pero
nos hallamos en el inicio de una fase en la que
la oferta de recursos didacticos para la ense-
fianza-aprendizaje de la Geografia se va a enri-
quecer notablemente. A este impulso estdn
contribuyendo, no solamente las editoriales de
libros de textos, ofertando libros, atlas, guias
didacticas y carpetas de recursos (SANCHEZ,
J.; ZARATE, A. et alt., 1996); son también los
equipos de profesores en Colegios, Institutos y
Universidades los que trabajan en esta linea y
publican sus trabajos al margen de las edito-
riales mds conocidas. Diddctica Geogrdfica
podria ser el cauce adecuado para dar a cono-
cer a los profesores de Geografia las noveda-
des en la produccién de recursos de todo tipo a
través de una seccién permanente dedicada a
la reseiia de materiales y bibliograffa.

A pesar de todos los nuevos recursos didacti-
cos de Geografia que han aparecido y que hoy
se estdn desarrollando, todavia el libro de texto
sigue siendo un material bdsico y sumamente
atil en Ia cnsefianza-aprendizaje de la
Geografia escolar. La reforma educativa ha
obligado a introducir cambios importantes en
los programas y muchas editoriales han incor-
porado grandes innovaciones relacionadas con
el tatamiento y organizacion de los contenidos.
Puede incluso afirmarse que el libro de texto,
el mds tradicional recurso didéctico, ha conso-
lidado su importancia, puesto que los proyec-
tos cditoriales, una vez elegidos por los profe-
sores, se convierten en el curriculo de centro.

El caracter flexible y abierto del Documento
Curricular Base (DCB), sobre todo cn la
Ensefianza Secundaria Obligatoria, ha deter-
minado la apariciéon de proyectos bastante
difercntes. La calidad del libro de texto no
depende de la cantidad sino de la acertada
seleccién de contenidos y de su coherente y
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clara organizacién. Hoy encontramos nuevos
disefios de unidades didacticas y de dobles
pdginas, con una gran cantidad de recursos
graficos, cartograficos y fotograficos, que sue-
len estar perfectamente integrados con el texto
cscrito. Asi, ¢l libro de texto estd pasando de
ser un texto escrito con algunas ilustraciones a
convertirse en una coleccion de recursos
diddcticos, portadores de hechos, conceptos,
procesos y actitudes (SANCHEZ SANCHEZ,
J., 1996).

El libro de texto no ha perdido vigencia, pero
debe ofrecer calidad. Una calidad que estd en
relacién con la variedad y riqueza de los recur-
sos seleccionados, con el grado de integracion
que éstos tienen con el texto escrito, con la
manera de ayudar al alumno a extraer el con-
tenido de los mismos, con la forma de presen-
tar y desarrollar los procedimientos y con la
adecuacion de la propuesta de actividades.
Por parte de los profesores el libro de texto
debe ser utilizado con flexibilidad y sentido
comun; nunca como un esquema rigido y de
contenidos inalterables. En la tarea de ensefiar
el profesor es el gran protagonista y no debe
ser desplazado ni por el libro de texto, ni por
ningun otro recurso o instrumento. Eso si, ha
de saber explotar todas sus posibilidades,
pudiendo introducir modificaciones y debien-
do utilizar otros tipos de recursos, de acuerdo
con sus preferencias personales y con los inte-
reses especificos de sus alumnos.

Ademds, el profesor debe ser capaz de generar
sus propios recursos, en colaboracidén con sus
alumnos; sobre todo, cuando adapta los temas
y los problemas generales a su dmbito local,
que no es contemplado por los recursos dise-
flados para un dmbito nacional o de
Comunidad Auténoma. La utilizacién de
hechos, estadisticas, recortes de periddicos,
articulos de revistas, fotografias, videos, etc.
con temdtica local, bien engarzada con los
conceptos generales, es una forma de dar vive-
za a la ensefianza de la Geografia y acrecentar
cl interés de los alumnos en su aprendizaje.

Con anterioridad a los afios ochenta no era fre-
cuente tratar el tema de los recursos didédcticos
en la ensefianza de la Geografia. Dentro de la

comunidad de Gedgrafos, muy pocos mostra-
ban interés por la formacién didéctica de los
profesores de Geografia . Por ello no son muy
numerosas las referencias bibliogrificas sobre
el tema de los recursos diddcticos especificos
de Geograffa.

Diddctica Geogrdfica, sensible a la importan-
cia de este tema, publicé en su primera época
diversos articulos sobre caracteristicas y trata-
miento de distintos recursos: el uso de las
fotografias (LONG, M. y ROBERSON, B.S.,
1979) 'y de las diapositivas (SANCHO
COMINS, J., 1980); la utilizacién del cine en
el aula de Geograffa (ZARATE, A. et alt.,
1983), la técnica de los juegos geogrificos
(MARRON, M".]., 1984), el trabajo de campo
(GOMEZ ORTIZ, A., 1986b), la excursién
geogrdfica (GIL CRESPO, A. y SANCHEZ
SANCHEZ,]., 1986) y las aplicaciones docen-
tes de las imdgenes espaciales (CHUVIECO,
E. y SANCHO COMINS, J., 1986).

Igualmente, en la ponencia de Didéctica

" Geogrifica del IX Coloquio de Gedgrafos

Espafioles, celebrado en Murcia en 1985, se
presentaron algunas comunicaciones sobre
recursos didacticos, como las de Antonio
GOMEZ ORTIZ sobre itinerarios pedagégicos
y la de Antonio MORENO sobre ¢l uso del
ordenador.

En 1986 aparecieron algunas publicaciones de
los ICE en las que se recogian articulos sobre
determinados recursos; por ejemplo, en
Zaragoza (IBANEZ, M2J. et alt., 1986) y en
Salamanca (BAIGORRYI, J. et alt., Grupo
CRONOS, 1986).

En las I Jornadas de Didéctica de la Geografia
también se presentaron comunicaciones que
trataban el tema del trabajo de campo y los iti-
nerarios (PALACIOS, D., 1990} y la utiliza-
cion de mapas y fotograffas (VALVERDE,
J.A., 1990; RODRIGUEZ, F., 1990).

Recientemente ha aparecido un libro en el que
se recoge un amplio y completo tratamiento de
los recursos y estrategias de la ensefianza-
aprendizaje de la Geograffa (MORENO, A. y



MARRON GAITE, M"]., 1995). Es la primera
vez que de forma sistemadtica se aborda el estu-
dio de las caracteristicas de los diferentes
recursos, analizdndose sus peculiaridades, sus
potencialidades y sus limitaciones. Entre los
recursos tratados figuran los medios audiovi-
suales (ZARATE, A)), el trabajo de campo
(SANCHEZ OGALLAR, A.), los juegos de
simulacién (MARRON, M1.), los mapas,
fotografias e imdgenes (ALEGRE I NADAL,
P.), las estadisticas (MORENO, A.), las fucn-
tes literarias y documentales (BOIRA, J.V. y
REQUES, P), el laboratorio y el gabinete
(FIDALGO, C., GALAN, E. y GONZALEZ,
J.A)) y el ordenador (MORENO, A)).

Diddctica Geogrdfica, con este primer nimero
monogrifico de su segunda época, quicre con-
tribuir a realzar la importancia de los recursos
didécticos en el nuevo modelo de ensefianza-
aprendizaje de la Geograffa; puesto que una
enseiianza activa, que persiga el desarollo del
conocimiento significativo, no puede hacerse
sin recurrir a los diferentes y numerosos recur-
sos disponibles.

3.- Una amplia gama de recursos didacticos
de Geografia

Entre los recursos mds tradicionales, el libro
de texto, como se ha dicho anteriormente,
sigue teniendo una gran utilidad y su papel se
ha revalorizado debido a la importante renova-
cién que se estd produciendo en sus contenidos
y cn el disefio de sus pdginas. Los proyectos
editoriales estdn contribuyendo de manera
muy positiva a la elaboracién de los curriculos
de centro y de aula que son una exigencia esta-
blecida en la Reforma Educativa.

Por su parte, el mapa es un recurso tan tradi-
cional como imprescindible en la ensefianza de
la Geograffa. Es una parte consustancial de la
disciplina y no puede concebirse una ensefian-
za geogrifica de calidad sin una utilizacién
permanente de los mapas, como objeto dc lec-
tura ¢ interpretacion o como forma de repre-
sentar multitud de hechos estudiados. Tanto
los mapas bdsicos como los temdticos son por-
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tadores de una informacién que no siempre se
aprovecha adecuadamente. El trabajo de José
SANCHO COMINS (“El mapa como recurso
diddctico de gran valor en la ensefianza-apren-
dizaje de la Geografia”) invita a hacer del
mapa un recurso habitual en la clase y a pro-
fundizar en su lectura e interpretacion, ya que
el mapa no es una simple imagen, sino que
“pretende hacer de puente entre la realidad,
rica e insondable, y el usuario”. La capacidad
de didlogo que encierra este recurso geografi-
co exige, sin embargo, por parte de profesores
y alumnos un conocimiento profuno de las cla-
ves para su elaboracion e interpretacion.

El trabajo de campo, a través de itinerarios
geograficos, adquiere una importancia singu-
lar para cl estudio del entorno geogrifico, sea
rural, industrial, turistico o urbano. Enraizado
en la propia esencia del trabajo de los gedgra-
fos, no siempre los profesores lo han utilizado
con la frecuencia deseable. El uso de este
recurso ofrece ciertas dificultades que desani-
man al profesor de Geografia. Entre ellas, el
riesgo que supone la salida del aula con un
grupo numeroso de alumnos y la inseguridad
que produce a muchos profesores. Sin embar-
20, los resultados que se obtienen son excelen-
tes, si el itinerario se ha preparado adecuada-
mente y si se ha hecho una buena programa-
cién de la actividad. En cstc nimero de la
revista, Antonio ZARATE presenta el itinera-
rio urbano, con un ejemplo aplicado a Madrid,
como un recurso que no sélo fomenta el espi-
ritu de observacién sino que también facilita la
comprensién de conceptos relacionados con la
ciudad y contribuye al conocimiento directo de
los procesos que se desarrollan en el entorno
urbano en el que se vive.

El juego de simulacién es un recurso dificil-
mente catalogable. Se considera mds bien una
estrategia de ensefianza-aprendizaje que puede
presentarse como un programa ya claborado,
bien en material impreso, audiovisual o infor-
matico. Asi elaborado, el juego de simulacién
€s un recurso quc permite al alumno descubrir
la capacidad que tiene el hombre para crear,
intervenir y modificar los paisajes geograficos.
Se imaginan situaciones reales que pueden ser




modificadas por decisiones de los diferentes
agentes sociales. M® Jesis MARRON, ademds
de resaltar en su articulo el valor motivador de
la actividad lddica, destaca su utilidad en la
comprension de procesos y formas espaciales,
en cuya génesis interviene la toma de decisio-
nes humanas, tanto por parte de individuos ais-
lados como de colectivos sociales.

Entre los recursos audiovisuales, los mas utili-
zados hasta ahora han sido la fotografia, el
recurso mds generalizado para desarrollar la
observacion, y la diapositiva que facilita mds
que la fotograffa impresa el trabajo comin en
el aula (ZARATE, 1995a). También hoy se
estd utilizando bastante el retroproyector por la
comodidad de su empleo y la facilidad que el
profesor tiene para preparar las transparencias
con cualquier tipo de imdgenes (dibujos,
esquemas, fotos, croquis, etc.), claborados por
¢l profesor o fotocopiados, que ayudan enor-
mente a las exposiciones orales de un tema.
Frente al escaso uso que se hace del cine y de
la radio en las clases de Geograffa, a pesar de
que podrian ser recursos valiosos en determi-
nadas ocasiones, el video didactico ha entrado
con gran fuerza en el ambito docente, debido a
su fdcil manejo y a su capacidad de atraccion.
No sélo se puede contar con una gran cantidad
de documentales emitidos por las cadenas de
televisidn, sino que hay instituciones publicas
y empresas comerciales dedicadas a la produc-
cién de videos educativos y con contenidos
geogrificos, como el MEC, las Consejerfas de
Educacion de las CCAA., Universidad
Nacional de Educacién a Distancia, etc.
(ZARATE, A., 1995b). El trabajo de Maria
Teresa RUBIO, recogido en este ntimero de
Diddctica Geogrdfica, alude a las grandes
posibilidades que las nuevas producciones de
video ofrece a los profesores de Geografia.

El ordenador y los recursos informaticos se
han incorporado recientemente al campo de la
ensefianza, pero su difusidén avanza a un ritmo
vertiginoso. Los jévenes estudiantes ya no
muestran la aversion a las mdquinas, o tecno-
fobia, que todavia tenemos muchos mayores.
Ademds, los softwares han avanzado enor-
memente en capacidad operativa y en facilidad
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de mancjo. El ordenador abre un horizonte
didactico hasta ahora inimaginable. En pocos
afios, la informdtica puesta al servicio de la
ensefianza ha dado pasos de gigante y los sigue
dando afio tras afio, de tal manera que muchos
softwares utilizados en 1995 se han quedado
obsoletos en 1996. Los programas elaborados
que se ofrecen empiczan ya a cubrir una gran
cantidad de aspectos tematicos, entre los que
aparecen también los de cardcter geografico.
Numerosas operaciones pueden ya hacerse con
¢l ordenador en el aprendizaje de la Geografia.

José Miguel SANTOS expone en su trabajo
toda una variada gama de actividades didacti-
cas que pueden ser desarrolladas con el uso de
los distintos recursos informaticos. Aunque es
innegable el fuerte poder de atraccién inicial
del ordenador y sus numerosas ventajas en el
campo educativo, sobre todo para impulsar
una ensefianza mas activa, no deben hacernos
olvidar que “el ordenador no es un fin en si
mismo, sino un medio concebido para ayudar
y que, mal utilizado, puede conducirnos a
empobrecer la educacién mds que los medios
tradicionales”.

Lorenzo de la PLAZA (“Programas informati-
cos de Geografia del MEC”) informa sobre los
programas gestionados por el MEC que, ade-
mds de ser muy variados, son de facil acceso
para el profesorado. El ordenador ha demos-
trado ya su gran utilidad para la ensefianza de
contenidos de naturaleza procedimental vy,
aunque los especificamente geogréficos son
todavia escasos, merece la pena conocerlos, ya
que introducen aspectos interesantes en el
aprendizaje sobre todo de la Geografia de
Espaiia y de las Comunidades Auténomas.

La ensefianza por ordenador puede liberar a
los profesores de las tareas mds rutinarias y
fatigantes y puede facilitar la ensefianza dec
fenémenos geogrificos de dificil compren-
sién. Asi, José IRIZAR y Bernardo ESTE-
FANIA, del Grupo ORIXE, presentan en su
articulo (“El ordenador como instrumento
didéctico en el proceso de ensefianza y apren-
dizaje de la Geograffa”) dos programas con
temas de Geograffa: el “Nansen” que pretende




facilitar el “estudio de diversas zonas del
Planeta a través de aventuras y exploraciones
que se han sucedido a lo largo de la Historia”
y el “Lurra”, en el que el ordenador es progra-
mado para que simule fenémenos de dificil
comprensioén (la rotacién terrestre, el dfa y la
noche, los husos horarios, etc.)”.

El ordenador ha abierto igualmente el camino
al acceso y al tratamiento de una ingente can-
tidad de informacion que puede ser almacena-
da como si de un gigantesco centro de recursos
se tratase. La conexion con Internet le con-
vierte en una ventana abierta a infinitos recur-
sos. Antonio MORENO (“Internet y sus recur-
sos para ensefiar Geografia”) proporciona una
guia préctica de servidores de temas geografi-
cos que facilita el camino a los que quieran ini-
cirse en este formidable “‘captador de recur-
sos” . Quizd todavia el profesor no encuentre
lo que estd buscando; pero es necesario que
aprenda a localizar los centros de informacién
cxistentes y las bases de datos que pueden pro-
porcionar elementos para confeccionar sus
propios recursos; precisamente en el momento
en que “la forma de elaboracién y difusion de
matcriales para ensefiar en medios como ¢l
papel, las diapositivas o las transparencias va a
verse desafiado por cl soporte y transporte
clectrénicos”.

La informacién y los programas elaborados en
formato multimedia interactivo y presentados
cn CD-ROM o a través de Internet son la ulti-
‘ma innovacién en recursos didacticos puestos
al servicio dec la ensefianza de Geografia.
Blanca AZCARATE (“Los multimedia inte-
ractivos: su aplicacién en la ensefianza de la
Geografia”) expone sus caracteristicas y pre-
senta algunos proyectos que se estdn llevando
a cabo por los profesores de Geografia de la
UNED. Son muchisimas las posibilidades y
facilidades que aporta este nuevo recurso al
proceso de ensefianza-aprendizaje, pero hay
que estar atentos a los efectos secundarios que
este revolucionario “libro electrénico” pudiera
tener y habria que evitar que desplazara a los
otros recursos didacticos, ddndole funciones
especificas y haciéndolo compatible y comple-
mentario con los demas.
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4.- Conclusién

Asi, pues, los profesores disponen hoy de una
gran varied de recursos diddcticos al servicio
de una ensefianza mds activa, m4s eficaz y mas
atractiva de la Geografia. De aqui en adelante,
su volumen no va a dejar de incrementarse. El
profesor de Geografia no puede ni ignorar su
existencia, ni prescindir de ellos, si quiere
ofrecer una ensefianza de calidad. Su profesio-
nalidad exige conocer sus peculiaridades,
saber combinarlos de manera complementaria
y decidir el uso de cada uno de ellos en su
momento oportuno.
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