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Introduccion.

Un mapil no es una simple imagen. Encierra la
complejidad del proceso de ejecucion y pre-
tende hacer de puente entre la realidad, rica e
insondable, y ¢l usuario. Ambos aspectos con-
vierten el mapa cn un clemento de gran valor
que precisa de cuidados extremos en su utili-
zacion y se vuelve enormemente eficaz cuan-
do se cumplen en €l una serie de cualidades.
A nivel educativo no podemos darnos por
satisfechos en cuanto al papel que estd desem-
peiiando. Aun siendo un recurso didéctico de
gran valor, como indica el enunciado de este
trabajo, todavia no ha alcanzado el pleno
empleo que cabe esperar de €l. Se precisa, a mi
entender, una mayor profundizacién en el
conocimiento de las destrezas y actitudes que
del uso habitual de los mapas en la clase pue-
den derivar para el enriquecimiento del plan
formador de los alumnos.

El mapa es, por definicién, un recurso que
incita a la reflexién. El mapa aviva la inteli-
gencia y despierta nuestra capacidad de cues-
tionar la realidad. En nuestro caso, los mapas
temadticos y bdsicos deben convertirse en ele-
mentos dialogantes; de ellos sonsacamos
informacién y en ellos desvelamos las posibles
relaciones que traban el paisaje. Es asi como
nuestra ciencia, la geografia, puede avanzar
con mas solidez, apoydndose en un elemento
de excepcional interés.

A la experiencia adquirida en el uso de la car-
tografia de base analGgica se van uniendo en la
actualidad las nuevas posibilidades de trata-
miento digital, tanto para la conformacién y
disefio del mapa como para su uso interactivo.
El desafio es notable. Cuando todavia no sc¢ ha
alcanzado lo que podriamos llamar “normali-

zacién cartografica”, es decir, ¢l suficiente
nivel formativo en ¢l uso correcto y habitual
de los mapas, llegan en avalancha nuevas tec-
nologfas que pueden hacer mds f4cil y accesi-
ble el manejo de los mapas. Conviene, no obs-
tante, ponderar objetivos y apreciar el sentido
profundo del recurso para no devaluarlo.

1.- El mapa: Puente de percepcién.

El mapa es la concrecién visual del mensaje
cartografico y se sitda entre los agentes que
han propiciado su aparicion: editores, autores y
usuarios. Es importante no olvidar este triple
componente a la hora de evaluar las posibilida-
des reales de utilizacién didactica de este
recurso; en nuestro caso, basicamente tenemos
ante nosotros un producto impreso sobre el que
podemos realizar distintos tipos de ejercicios;
también es frecuente, y en cualquier caso muy
formativo, cubrir todas las etapas desde la edi-
cidn hasta el empleo del mapa tematico. En cl
ideograma que sigue se resume el flujo que
conecta los agentes anteriormente citados.
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El mapa es puente de percepcién que el usuario
utiliza para acercarse a la realidad. En €] quedan
recogidos los contenidos esenciales que el cien-
tifico-cartégrafo estimé representativos del tema
tratado; el proceso que acompafié a su primera
elaboracién no estuvo exento de dificultades; por
¢so, convicne ejercitar en la clase a los alumnos
en las primeras fases de la construccidn carto-
gréfica.

Dos son los elementos bésicos que estan en el
inicio del mapa temdtico: racionalidad y creati-
vidad. Si el mapa es un lenguaje, éste deberd ser
inteligible; las normas sinticticas que lo rigen
deberan ser conocidas y respetadas por el ejecu-
tor. Por otro lado, la capacidad creativa de la
inteligencia humana encuentra en el lenguaje
visual grandes posibilidades para innovar modos
distintos de comunicar el mensaje cartografico.

Este aspecto al que nos acabamos de referir
resulta especialmente idéneo para su utilizacién
en la clase. No es suficiente contar con fuentes
abundantes y rigurosas para hacer un buen mapa;
en ocasiones, asi lo piensan los alumnos.
Tampoco es la tinica condicién poseer los mejo-
res medios técnicos para que el mapa resultante
sea excelente. El autor, en nuestro caso alumno-
profesor, deberd emplear a fondo su razén y
capacidad creativa; la primera lc dar4 el rigor en
la eleccién del tema y los criterios béasicos para
escoger las variables visuales adecuadas que
puedan hacer posible el entendimiento con los
futuros usuarios; la segunda ingeniard el mejor
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modo de expresién para el tema planteado. El
mapa nunca podrd ser un producto automatizado,
si por tal entendemos una imagen desprovista de
“personalidad” que redne decisiones cualitativas
propias a la inteligencia humana; otra cosa es el
empleo de los medios técnicos mds avanzados
que aligeren el trabajo mecdnico y hagan més
precisa la edicion material. En el ideograma que
sigue se refleja el transito desde los dos compo-
nentes basicos de la construccion cartogréfica
hasta la concrecién en la imagen cartogréfica
que siempre deberd poseer una serie de cualida-
des.

En efecto, la primera cualidad que debe tener un
buen mapa es su fécil lectura. Debemos ser muy
exigentes en este aspecto. Desde mi punto de
vista, aqui radica uno de los mds importantes
valores didacticos del mapa; una ejecucién lim-
pia, en lo material, y ajustada a los objetivos
temadticos, siempre bien meditados, contribuye a
formar a nuestros alumnos en el rigor, buen aca-
bado y capacidad critica.

Pongamos un ejemplo: un mapa de aridez. Los
alumnos deberdn enfrentarse, en primer lugar,
con la definicion del concepto de aridez; ello les
llevard a considerar las variables que se precisan
para su célculo y optar por alguno de los indices
conocidos. Eso implica un ejercicio intelectual
no exento de dificultad que debe terminar por
“entender” correctamente el significado de los
datos y ponderar su valor una vez transformados
en imagen cartogrifica. En segundo lugar, la
eleccidn de las variables visuales mds adecuadas,
su perfecta sincronia con el mensaje contenido
en el mapa y la composicién, en suma, de una
imagen que haga fécil su entendimiento por los
futuros usuarios constituye un ejercicio muy
complejo y enriquecedor.

La segunda cualidad que debe reunir un buen
mapa, y que parece ligada al ejercicio de la
racionalidad del ejecutor, es el poder de atrac-
cién cientifica. El mapa debe despertar el interés
cientifico del usuario; la ambigiiedad estard
siempre refiida con la cartografia. Una clara defi-
nicion de objetivos y una perfecta comprensién
del tema tratado en el mapa por parte del autor
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deben situarse en la base del buen hacer carto-
gréfico. El interés por conocer el comportamien-
to de una determinada caracteristica de un terri-
torio puede derivar tanto del usuario como del
propio autor, que despierta el mismo en los posi-
bles observadores del mapa; en csta segunda
posibilidad ¢s donde radica el desafio para nues-
tros alumnos. Se trata de elaborar un mapa que
nunca pueda ser calificado de anodino; ¢l propio
recurso se conviertc en “despertador” de la
“curiositas” de otros.

Tan importante como lo que acabamos de decir
es la tercera condicién que debe reunir nuestro
mapa: set evocador de nuevas hipétesis de traba-
jo. Aqui es donde radica uno de sus principales
valores y que enlaza con la condicién de “docu-
mento abierto”; un mapa vale tanto por lo que
dice y transmite, como por lo que sugiere.
Cualquier aspecto tratado quedard siempre en el
marco de la relacion geografica. La aridez, pon-
gamos por caso, nos abre la inteligencia hacia el
conocimiento de otros fendmenos, tanto de
orden fisico (su origen, la intensidad y duracién),
como bidticos (series de vegetacidn, fauna) y
antrépicos (cultivos, asentamientos, etc.). El
conocimiento de la realidad es inagotable; por
eso, un buen mapa que transmite informacién de
una parte de esa realidad, se vuelve sugerente y
abre el horizonte de nuevas hipdtesis para coro-
cer mejor aquello que quizas, de antemano, ya
sabemos que no terminaremos de conocer nunca.
Por iltimo, la explicacién. El mapa tiene sentido
en cuanto participa de la explicacion geografica.
Es indudable que la percepcién a través de la
imagen de una o varias caracterfsticas de un
territorio contribuye a conocer c6mo es ese terri-
torio; el mensaje cartogréfico puede, en ese sen-
tido, catalogarse de descriptivo.

Pero, el conocimiento cientifico no queda satis-
fecho con la descripcidn; siempre debe acabar
con la explicacién y el planteamiento de hipéte-
sis, como antes se ha visto. Un mapa, en este
sentido, responde también a los por qué. Se
entendera asf que determinadas especies vegeta-
les viven en dmbitos donde la aridez es acusada
o que la ausencia de citricos, por ejemplo, se
debe al comportamiento térmico extremadamen-
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tc frio. Un buen mapa es aquel que explica, es
decir, ofrece informacién que la mente pone en
relacion inteligente con otros datos,

Si las caracteristicas o cualidades a las que nos
acabamos de referir hacen relacién al compo-
nente racional, no son menos importantes aque-
llas cualidades emparentadas con la capacidad
creativa. Se dice que la cartografia debe poseer
un componente estético. La imagen creada debe,
en suma, ser bella. En este sentido, educar la for-
macién estética necesariamente conviene a ague-
llos que deseen elaborar mapas. En esta breve
aportacion sélo me referiré a dos aspectos que,
desde mi parecer, son importantes: la contempla-
cién y la capacidad de retener la atencién. La
imagen cartogrifica debe ser agradable de ver; el
usuario podrd detenerse ante ella largo tiempo y
“contemplar” ese modo distinto de decir las
cosas; de la contemplacién deriva una percep-
cién mds pausada y tranquila, a la vez que gozo-
sa, y ésa es una ventaja que posee ¢l mapa fren-
te a otro tipo de lenguajes. Por otro lado, y liga-
do a lo anterior, retenida la mente en la imagen
bella, las ideas se multiplican y el tiempo de dia-
logo se alarga, haciendo mucho mds “producti-
va” la lectura.

2.- Profesores y alumnos ante el mapa.

La utilizacién de mapas en la clase de geografia
goza, afortunadamente, de una larga tradicién.
La experiencia acumulada es mucha y de modo
reiterado ha sido probada la bondad del recurso
para hacer una enseflanza de elevado rendimien-
to. Serfa ocioso ahora insistir en las razones que
avalan la permanencia de una préctica tradicio-
nal, mas no me resisto a recordar dos aspectos: el
conocimiento localizado y la perenne moderni-
dad del uso de los mapas.

En efecto, un distintivo propio a nuestra ciencia
es el aprendizaje localizado. Es decir, siempre
conviene fijar en el espacio aquello de lo que se
esta hablando en clase; por eso, el mapa no es un
nuevo acompafianate, ni mucho menos una ilus-
tracidn; es, por el contrario, el tercer elemento
esencial entre alumno y profesor. Hoy se¢ habla
de georreferenciacion, y todas las denominadas
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ciencias de la Tierra la tienen como caracterfsti-
ca esencial, tanto en los procesos de investiga-
cién, como en el ambito docente.

Por otra parte, la geografia, como es bien sabido,
desde siempre se apoyé en los mapas para trans-
mitir su propio bagaje de conocimiento; esto la
hizo muy “moderna” y la obligd a una perma-
nente actualizacién, dado que el recurso imagen
progresaba en su faceta técnica de manera muy
veloz. La confusién entre cartografia y geografia
es bien antigua, hasta denominarse indistinta-
mente “cartograficos” o “geograficos” aquellos
organismos encargados de la produccién de
mapas.

Queda, pues, claro que el mapa es esencial en la
clase de geografia y su utilizacién siempre pro-
dujo ese “aire distinto” a nuestra ciencia. No me
resisto a referir aquella simpética anécdota de un
director de biblioteca que separé a los gedgrafos
del resto por considerar que “hacfan mucho
ruido” al trabajar, en alusién directa al abundan-
te y frecuente manejo de los mapas.

Conviene recordar que la aproximacion de cual-
quier persona a un mapa se realiza mediante una
triple via: racional o consciente, subconsciente e
inconsciente. Aunque no es €l momento de dete-
nernos en una consideracién més profunda de
este hecho psicoldgico, si es necesario insistir en
que el didlogo racional con la imagen cartografi-
ca no es el inico componente de nuestra relacion
con el mapa; casi tan importante como ¢ste son
las asociaciones automatizadas que el subcons-
ciente realiza y que derivan del acervo cultural o
los hébitos adquiridos (colores frios y célidos,
tintas hipsométricas, determinadas simbologias,
etc.); la reaccién inconsciente, aunque maés difi-
cil de prever, hace relacién generalmente a la
faceta estética que puede provocar la aceptacion
o el rechazo de un mapa sin “razones” aparentes.
Pero situémonos ante el mapa. Profesor y alum-
no pueden entablar un verdadero didlogo que
progrese cada vez mds en el conocimiento del
tema objeto de estudio. De esta manera, se puede
distinguir una primera fase que podemos catalo-
gar de “elemental” en la que el mapa, fundamen-
talmente, responde a la pregunta dénde; es la
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fase descriptiva en la que se sustrae la informa-
ci6n necesaria; el mapa nos ofrece una primera
imagen de esa realidad a conocer; nosotros esta-
blecemos contrastes espaciales, medimos distri-
buciones, perfilamos gradaciones, sopesamos,
en suma, la importancia relativa del dénde estd
localizado el fenémeno representado. De la des-
cripcion se desprende un primer juicio de cémo
son las realidades contenidas en los simbolos del
mapa. No puede tener una acepcion negativa la
descripcién geogrifica, méds bien se comporta
como el requisito imprescindible para poder
efectuar el segundo paso: ¢por qué?

Cuanto mds generoso sea el acopio de informa-
ci6n mds rica serd nuestra reflexion, mds profun-
das serdn nuestras preguntas. No importa que
nuestros alumnos sean morosos, pausados y pro-
lijos en la descripcién; hasta el dltimo aspecto
debe ser tamizado y calibrado en su peso real
frente a los propios criterios de quien esta ante el
mapa.

La pregunta clave en la indagacién geografica es
ésta. ;Por qué es asi la realidad?, ;por qué este
paisaje tiene estas caracteristicas?, jpor qué el
hombre dibujé en este caso estas formas y en
otro otras diferentes? Estamos en el segundo
nivel de lectura cartogrifica. Es el nivel de
maéxima racionalidad en el que se ponen en juego
todas las informaciones disponibles y se busca
una explicacion del fenémeno representado. El
didlogo desvela hipétesis explicativas y deja en
el aire una infinidad de preguntas que abren nue-
vos horizontes para la introspeccion de la reali-
dad. El mapa nunca podra ser concebido como
un documento cerrado y acabado; mas que por
su valor informativo, el educador debe manejar-
lo como recurso que incita a la reflexién y el des-
cubrimiento de nuevas posibilidades de trabajo.

Por dltimo, en un tercer estadio, profesores y
alumnos fijan en su mente un esquema de lo per-
cibido en el mapa. Es el momento de la méxima
abstraccion que posibilita guardar en la memoria
los perfiles sobresalientes de aquella imagen que
durante un tiempo fue objeto de nuestra aten-
cién. El cimulo de esquemas guardado en la
mente desencadena continuamente una gran acti-




vidad y sin €l serfa imposible avanzar en el cono-
cimiento espacial de los temas geogrificos y
serfa inoperante cualquier didlogo posterior con
otra imagen cartogréfica.

Sin embargo, este se vuelve extraordinariamente
fructifero en el caso de contar con un buen
“archivo” de imagenes esquematicas.

{Cémo podriamos entender la distribucién de la
poblacién espaiiola en el territorio nacional, sino
tuviéramos presente las grandes lineas de su
relieve?, jcomo podriamos encontrar una expli-
cacion a los contrastes del tapiz vegetal de la
peninsula Ibérica sin echar mano del esquema de
distribucién pluviométrica?

Una vez analizado ese itinerario que la mente
recorre ante el mapa desde sus niveles més ele-
mentales hasta la complejidad del didlogo con
las imégenes abstractas, conviene ahora terminar
con la doble aproximacién, cualitativa y cuanti-
tativa, que toda lectura cartogrifica realiza.

Entre las dos aproximaciones citadas no existe
incompatibilidad. La primera de ellas, la cualita-
tiva, es ineludible. Siempre la cualidad estd pre-
sente en el mapa, tranto en el proceso de elabo-
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racién, como en la fase de aprovechamiento y
lectura posterior. En efecto, la eleccion de aspec-
tos a representar, la generalizacion necesaria en
funcidn de la escala y las opciones de expresion
gréfica estan directamente emparentadas con cri-
terios cualitativos. Por otra parte, ya en el terre-
no del usuario, la formacién de un esquema con
referenciacién espacial, la superposicién mental
de temas diversos con vistas a la comprensién
més globalizadora y la apreciacion estética de la
imagen cartogrdfica son aspectos cualitativos
que el lector siempre activard ante un mapa.

La posibilidad de obtener del mapa datos cuanti-
tativos complementa lo anterior. El soporte basi-
co, siempre con su correspondiente escala, ase-
gura la posible medicién de distancias; cuando el
contenido temdtico tiene una implantacién
“zonal”, es decir, afecta a “regiones”, podrd ser
convertido en datos objetivos numéricos. En los
actuales soportes digitales la cuantificacién
resulta mds fécil al ser traducible a valores de
extensién las diferentes coberturas instaladas en
los Sistemas de Informacién Geogrifica. La
aproximacién cuantitativa complementa asf, la
siempre necesaria lectura cualitativa.

Conclusién.

Las nuevas tecnologias afirman el valor indiscu-
tible del mapa como recurso didactico.
Profesores y alumnos tienen ahora nuevos
medios a su disposicion que pueden facilitar su
trabajo; la atencién debe ponerse en evitar un
posible “activismo™ que serfa tan pernicioso o
mds que la “inactividad”. No se trata de hacer
€0sas, mapas en nuestro caso, sino de pensar las
cosas, los mapas. La clase de geograffa confun-
de de hecho, la teorfa y la préctica, siempre fue
asf y debe seguir siéndolo; separar una de otra
puede suponer la infravaloracién de alguna de
las partes y con ello la pérdida de un beneficio
seguro para profesor y alumno.

Desde el mapa y con el mapa se puede construir
la mejor clase tedrica; del mismo modo, ésta
parecerd incompleta sin la expresion cartografi-
ca.




La cartografia temética no se puede construir al
margen de la geograffa. Ambas deben ir de la
mano. La desvinculacién de aquélla del trabajo
propio del gedgrafo puede acabar con la genera-
cién de un mundo virtual, repleto de imdgenes y
mensajes con capacidad de ser transformadas sin
un meditado sentido. Los mapas se hacen nece-
sarios en la clase de geografia, tanto como nece-
saria es la contribucién de los gedgrafos a su ela-
boracién.

Quede en el lector de esta breve reflexién una
idea sencilla: ¢l mapa siempre acompaiié el
devenir de nuestra ciencia y lo seguird haciendo,
mas aiin si por nuestra parte sabemos aprovechar
a fondo las inmensas posibilidades que contiene
como recurso docente.
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