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RESUMEN:

Este trabajo tiene por objetivo identificar y analizar los modelos de ensefianza y aprendiza-
je con el uso de los mapas en los libros de texto de la Ensefianza Secundaria Obligatoria de
Espafia y Brasil, para posteriormente valorar su utilidad en la ensefianza y aprendizdje de la Car-
tografia y de la Geografia escolar.

PALABRAS CLAVE:

Lenguaje cartografica, libros de texto y ensefianza del mapa.

ABSTRACT:

This work must by objective identify and analyze the models of education and learning with the
use of the maps in text books of the Obligatory Secondary Education of Spain and Brazil, later to
value its utility in education and learning of the Cartography and scholastic Geography.
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RESUME:

Ce travail a pour que l'objectif d’identifie et & analizar les modeles de I'enseignement et de I'ap-
prentissage avec I'usage des cartes en livres des textes au Licé d'Espagne et du Brésil, d'évaluer plus
tard son utilité dans l'enseignement et apprentissage de la Cartographie et de la Géographie d'écolier.
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MorTs CLE:

Languege cartographique, livres de texte et enseignement de la cartographie.

1. INTRODUCCION

Fl presente texto se basa en los aportes tedricos y metodoldgicos desarrollados
en un estudio comparativo' entre la utilizacion del mapa en los libros de texto de
la Ensefianza Secundaria Obligatoria de Espafia y Brasil. En este articulo nos dedi-
camos a analizar los modelos de ensefianza y aprendizaje que pueden aparecer en
las actividades y ejercicios como el que acompafian al uso de mapas en los libros
de texto.

Considerando que tanto el proceso de ensefianza como el de aprendizaje esco-
lar del mapa se constituyen en un objetivo prioritario de la mejora de la educacion
geografica, nos dedicamos a verificar como se presentan en los manuales escola-
res estos aspectos que pueden ayudar a configurar una contribucién para com-
prender la didactica del mapa.

Para el analisis del proceso de aprendizaje Rodriguez Gonzalez (2004) hace una
recopilacion de los principales modelos que derivan de las mas recientes investi-
gaciones en el terreno del aprendizaje escolar, apunta que los tres principales
modelos son:

a) El aprendizaje como asociacion, en este modelo se consolida el criterio sobre
el aprendizaje cuando el aprendiz refuerza o debilita una asociacidn entre un
estimulo y una respuesta. La funcién de ensefianza seria la de crear entornos
en los que al alumnado se le indique de forma repetitiva que dé una respues-
ta, a lo que le sigue un efecto en forma de recompensa o refuerzo.

b) El aprendizaje como adquisicion de conocimientos, se basa en la idea de que
el aprendizaje tiene lugar cuando el alumno consigue retener en su memoria
de forma permanente informacion nueva. La funcion de la ensefianza es la de
crear entornos en los que el alumnado reciba gran cantidad de informacién.

3
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¢) El aprendizaje como construccion de conocimientos, se produce cuando los
estudiantes participan de forma directa en la construccion del conocimiento.
La funcion docente es la de crear entornos en los que puedan tener lugar inte-
racciones importantes entre los alumnos, el profesor y el material académico
para que el estudiante organice, integre y aplique la nueva informacion.

Considerando los procesos de ensefianza con mapas escolares, Oliveira (2003)
apunta que las practicas escolares con la cartografia resultan de dos formas de
construccion de conocimiento en clase, la primera concibe la ensefianza como
transmision de contenidos lo que genera una relacion de exterioridad y que contri-
buye poco para una aprendizaje significativo con el uso de mapas; y la segunda
concibe la ensefianza como construccién colectiva, lo que viene a posibilitar un
aprendizaje significativo pues permite que el estudiante participe y organice sus
propios conocimientos sobre la cartografia.

Tomadas esas justificaciones y considerando también que los materiales curricu-
lares impregnan las practicas escolares con sus formas de organizar el conocimiento
en las aulas, establecemos como criterios para el analisis de los ejercicios y activi-
dades que acompafian los mapas en los libros de texto, los siguientes aspectos:

» Tipos de actividades propuestas con el uso de mapas,
* Interaccion de los estudiantes con los contenidos de los mapas,

» Las actividades se centran en procesos de aprendizaje memoristico o de inte-
raccifdn entre aspectos cognitivos, afectivos y de valoracion social y cultural.

2. METODOLOGIA Y RESULTADOS DE LOS ANALISIS

Como se ha sefialado, el objetivo del analisis es conocer los posibles modelos de
ensefianza y aprendizaje con el uso de los mapas en los libros de texto para poste-
riormente valorar su utilidad para la ensefianza de la cartografia y de la geografia.

El ambito de andlisis lo hemos centrando en cinco libros brasilefios y cinco
libros espaiioles que son los de gran difusion en los circuitos comerciales en estos
dos paises. Cada uno de los libros ha sido analizado desde una misma perspectiva,
considerando dos categorias de analisis.
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Con base en diversas investigaciones sobre los modelos didacticos y la carto-
grafia escolar (Oliveira, 2003; Pifieiro Peleteiro, 1988; Pifieiro Peleteiro y Melon
Arias, 2001; Calaf Masachs, Menéndez y Sudrez, 1997) elaboramos dos categori-
as para verificar los tipos de ejercicios y actividades que son mads comunes con el
uso de los mapas de libros de texto. Seleccionamos solamente las actividades que
hacen referencia al uso de mapas, destacando las posibilidades de ensefianza y
aprendizaje que reflejan los ejercicios. La primera categoria de analisis compone
habilidades de identificar, localizar y memorizar utilizando documentos cartogra-
ficos y la segunda categoria compone habilidades de razonar, comparar, analizar
e interaccionar con los contenidos de los mapas.

Considerando que estas distintas habilidades reflejan diferentes funcionalidades
con el uso del mapa y que vienen a caracterizar distintas formas de ensefiar y apren-
der con los mismos, sefialamos la importancia de comprender los modelos didacticos
que estan asociados a los documentos cartograficos en los manuales escolares.

Los datos fueron organizados en dos graficos que representan porcentaje de pre-
sencia de las categorias sefialadas. Agrupamos en este bloque de analisis los datos por
pais, asi que tenemos un grafico que indica los datos agrupados de los libros brasile-
fios y el otro que sefiala los datos de los libros espafioles. Este recurso permite una
mejor comparacion de los resultados entre los dos paises, considerando que existe
una cierta similitud entre los datos recogidos del material espafiol y una pequefia dife-
rencia entre los libros brasilefios, factor que sera comentando posteriormente.

Por consiguiente, pasamos a comentar los resultados alcanzados empezando por
las analisis de los libros brasilefios y posteriormente los espafioles.

GRAFICO 1

Habilidades Exigidas - Libros

brasilefios
localizar
50,6 494 .
® razonar Fuente:
1 ‘ elaboracion
' propia a partir de

los datos de la

investigacion.
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En los cinco libros brasilefios encontramos el total de 97 actividades o ejerci-
cios relacionados con el uso de mapas. Observamos un equilibrio entre las activi-
dades que solicitan habilidades de “identificar, localizar e memorizar” y las de
“razonar, comparav, analizar e interaccionar”.

El libro titulado “Estudando as Paisagens I”” presenta 12 actividades relaciona-
das al uso de mapas. Los tipos de ejercicios solicitados de los alumnos exigen una
constante accion del estudiante en construir conocimientos a partir de su interac-
cién con el lenguaje cartografico. Verificamos varios tipos de ejercicios donde el
estudiante puede construir un mapa y participar en la elaboracion de la leyenda,
también encontramos actividades que mezclan el uso de mapas con otras lengua-
jes como fotografias y imagenes de satélite. Por otro lado aparecen también ejer-
cicios de identificar y localizar los continentes y sus principales rios, un tipo de
actividad de asociacion donde el alumno refuerza un conocimiento ya acabado y
que exige apenas una repeticion (Rodriguez Gonzalez, 2004).

El libro “Estudando Paisagens II” es el que presenta el mayor numero de mapas
de todos los libros analizados, pero es también el manual que solamente contiene
19 actividades asociadas al uso de mapas. Los ejercicios solicitan poca interaccion
con los documentos cartograficos, privilegiando mas el analisis del texto escrito,
los mapas sirven esencialmente para ilustrar la localizacion de los paises y feno-
menos sin exigir actividades de razonamiento espacial como analizar, comparar o
interaccionar con los datos representados. Por otro lado aparecen algunas activi-
dades que solicitan la participacion del alumno en la construccién de conocimien-
tos cartograficos como el ejercicio siguiente:

Observe el mapa de la pdgina 89. Analice los tres nimeros en el mapa y forme
su grupo de trabajo para contestar las actividades:

1- Identifiquen los tipos de clima que aparecen en las regiones representadas
por los tres numeros sefialados.

2- Expliquen los factores naturales que provocan las condiciones climdticas en
cada area.

3- Comparando esos mapas con el de division politica del continente, descu-
bran cuales son las ciudades mas importantes (son) afectadas por los climas
analizados y sus respectivos paises. (Piffer, 1998; 211)

En este ejercicio los alumnos son llevados no solo a identificar y localizar con
el uso de los mapas, sino también son orientados a dar su opinién y tomar una posi-
cion explicando los factores que provocan las condiciones climaticas y después tie-
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nen que comparar distintas representaciones para identificar que tipo de clima pre-
domina en determinada area y ciudad. Otra caracteristica importante es la solicita-
cion del trabajo en grupo, lo que exige la interaccion y cambio de informacién
entre diversos estudiantes.

También sefialamos que en gran parte los ejercicios con mapas en este manual
solicitan solamente la accion de identificar y localizar fendmenos como en la
siguiente la actividad:

Observe el mapa del continente asidtico, identifique las peninsulas asidticas
representadas por letras y las formas de relieve identificadas por niimeros y des-
pués haga una descripcion de las caracteristicas de las formas de relieve (Piffer,
1998; 206).

El tercero libro brasilefio analizado se titula “Geografia Critica”, presenta 21
actividades con el uso de mapas. Las actividades en este libro estan separadas y
van al final del libro en un bloque separado, los ejercicios encontrados también
mezclan actividades de identificar y localizar con actividades de analizar y com-
parar. Un ejemplo de actividad donde el estudiante es solicitado a hacer un anali-
sis critico sobre el uso de las proyecciones cartografica aparece en la pagina 41 de
este libro, lo cual pasamos a describir:

“... 1.Los mapas son medios de comunicacion. Conocerlos es importante para
la vida social. En los paises democrdticos donde se supone que existe mads liber-
tad, los mapas con informaciones detalladas sobre todos los asuntos son vendidos
para acceso de todos. En los paises dictatoriales o autoritarios, donde no existe
democracia, los gobiernos buscan esconder de la poblacion los mapas mas deta-
llados del pais. Explique y argumente por (que) qué pasa eso...” (Vecentini y
Viach, 2001; 42).

Mas que un analisis critico, la actividad solicita del alumno un posicionamien-
to exigiendo que él construya argumentos para explicar las razones de la impor-
tancia de conocer y leer los documentos cartograficos como objeto para interpre-
tar y utilizar el territorio. Segun Gérard y Roegiers (1998) actividades que
conllevan esta propuesta pedagdgica estimulan actitudes asociadas a construccion
de la ciudadania y auxilian al alumno a posicionarse delante del mundo de forma
critica, reflexionando sobre la realidad siendo capaz de modificarla.

El cuarto libro lleva como titulo “Geografia, Espago e Vivencia I” contiene 21
ejercicios relacionados con el uso de mapas, también en este libro hay un equilibrio
entre las actividades que se destinan a un modelo que exige la identificacion y la
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localizacidn, asi como actividades que revelan la preocupacion en desarrollar habi-
lidades de analizar, comparar y principalmente en este manual, notamos €l destaque
para ejercicios que se preocupan de las ideas e interaccion de los alumnos.

Como ejemplo destacamos las siguientes actividades que solicitan que el
alumno relacione aspectos de su lugar de vivencia con los contenidos de los
mapas.

“... (¢El Estado en que usted vive en cudl o cudles cuencas hidrogrdficas estq
localizado?, ;Cudl es el rio principal de esta cuenca?, verifique si consigues seria-
lar los afluentes...” (Boligian et. Alli, 2001; 97).

“... Analizando el mapa de tipos de climas en Brasil jcudl es el clima que actiia
en su region?, ;las caracteristicas descritas corresponden a las caracteristicas del
clima que usted conoce? Explique.” (Boligian et. alli., 2001; 133).

En este libro predominan las actividades que valorizan los conocimientos pre-
vios de los alumnos. Los trabajos de Oliveira (2003) y Edwards (1997) apuntan
que este tipo de ejercicio se basa o constituye en una concepcion de ensefianza y
aprendizaje que solicita del alumno su participacion de modo que pueda dar su opi-
nién o buscar relacionar con sus conocimientos previos.

Sigue la misma orientacion pedagdgica el ultimo libro brasilefio que se titula
“Geografia, Espa¢o ¢ Vivencia II”, pero en este libro las actividades que se rela-
cionan con las habilidades de identificar y localizar son todavia mas frecuentes que
en el anterior.

La actividad que mejor expresa esta afirmacion es:

“... Basandose en el mapa superior, conteste: ;cudles son las principales for-
maciones vegetales de la América desarrollada y como estan distribuidas?” (Boli-
gian, et. alli., 2001; 66)

Por otro lado también aparecen ejercicios que solicitan ademas de identificar y
localizar, un andlisis y reflexion colectiva, como este sobre los flujos migratorios:

“... verifique en el mapa la localizacion de los paises con fuerte inmigracion y
emigracion. ;Usted sabe cudles son los factores que atraen o repelen los flujos
migratorios en estos paises? Hable con sus amigos y su profesor sobre sus andli-
sis. (Boligian, et. alli., 2001; 32)”

Por ultimo, encontramos actividades que relacionan diversos lenguajes en un
mismo ejercicio:
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“.. describa los elementos existentes en cada imagen sefialada en la parte
superior. Caracterice el relieve y los aspectos demogrdficos que mas le atraje-
ron la atencion en la fotografia. Considerando el mapa, describa la distribucion
de la poblacion y la red de transporte japonesa. Compare este mapa con los de
las paginas 165 y 156, explique sus conclusiones...” (Boligian, et. alli., 2001;
168).

- GRAFICO 2

Habilidades Exigidas - Libros
Esparioles

localizar

N razonar

Fuente: elaboracion propia a partir de los datos de la investigacion.

Referente a los cinco libros espafioles encontramos el total de 187 actividades
o ejercicios relacionados con el uso de mapas, un total muy superior al de los libros
brasilefios de 97 actividades. Por otro lado encontramos un desequilibrio entre las
actividades que solicitan habilidades de “identificar, localizar e memorizar” y las
de “comparar, analizar e interaccionar”.

Como se puede verificar en el grafico, la mayor parte de las actividades 75,9%
esta relacionada a habilidades de “identificar, localizar e memorizar” en detrimen-

to de las actividades de “comparar, analizar e interaccionar” que representan
24,1%.

Observamos también una cierta similitud entre todos los libros espafioles ya que
presentan tipos de ejercicios y por consiguiente modelos de ensefianza y aprendi-
zaje bastante parecidos, lo que nos permite hacer un analisis mas agrupado entre
todos los libros.
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En el libro de la Serie Itaca los ejercicios de localizacién mas comunes son de
calcar el mapa, escribir y asociar un elemento representado en el mapa con otro
que esta sefialado en una tabla o en niimeros secuenciales, son actividades que el
propio libro llama de “Test de conocimiento”. Como ejemplo encontramos una
actividad que solicitaba:

“.. Calca el mapa y escribe cada numero en su lugar...” El ejercicio presenta
un planisferio que representa el relieve mundial y al lado las formas de relieve enu-
meradas de uno hasta el doce y el alumno tenia que sefialar el nimero correspon-
diente a forma de relieve representada en el planisferio. (Villalba et. all., 2004; 60.)

Verificamos también que las palabras que inician el cuestionario de las activi-
dades, acaban por ser repetitivas y comunes tanto en este libro de la Serie Itaca
como en el libro del Proyecto Zenit. El la Serie Itaca aparecen los ejercicios que
empiezan con:

“... Qué océanos baian las costas del continente americano?, ;Cudles son las
principales unidades de relieve?, ;cudl es el Pico mas alto del continente? Qué
tipos de clima dominan en América del Norte?”

En la parte de los mapas histéricos, predominan en los dos libros los mismos
cuestionamientos que hacen siempre referencia a un tipo de conocimiento deter-
minado y que debe ser repetido por el alumno en estas actividades. Segin Edwards
(1997) el papel de los estudiantes en estas actividades acaba por ser la de repetir la
correcta asociacion entre un término y el lugar en relaciéon con un determinado
esquema de aprendizaje, la presentacion del contenido y su localizacion o se for-
mula con un determinado orden o secuencia, las respuestas exigidas, debido al
controle de transmision de conocimientos son unicas y precisas. Encontramos acti-
vidades que exigian:

“.. Copia y completa el mapa segun la leyenda, y responde a las preguntas:
/ Qué especies humanas han habitado en Europa?, ;Qué especie llego por prime-
ra vez a América y Oceania?” (Villalba et. alli., 2004; 132).

En los libros de Anaya y Edelvives, las actividades predominantes son las de
localizacion, en gran medida reflejan lo que Rodriguez Lestegas (2003) constato
al analizar los documentos cartograficos y los ejercicios tipo en libros de texto de
la ESO, o sea, la finalidad de los mapas acaban por ser inicamente la de nombrar
y localizar lugares. Las principales actividades encontradas fueron:

“... Sefiala entre qué paralelos y meridianos se encuentran el continente europeo.
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Indica los limites de Europa y sefiala los océanos y los mares que la rodean.

Localiza el accidente geogrdfico que se encuentra situado en estas coordena-
das geogrdficas: 40° latitud norte y 9° longitud este.” (Burgos et. Alli, 2002; 49).

“...Haz una lista de las centrales nucleares espafiolas y localizalas en el
mapa...” (Gallego et. alli, 2002; 103).

Maréchal (1986) citado por Rodriguez Lestegas (2003) apunta que esta es —
identificar y localizar — precisamente la finalidad que, en el caso de geografia,
cumplen los documentos cartograficos cuando se utilizan tan s6lo como soportes
informativos que facilitan la adquisicion de la vulgata, esto es, nombrar y localizar
lugares en el mapa, renunciando a su potencialidad para aprender y pensar el espa-
cio y adquirir el dominio del razonamiento geografico, las dos orientaciones esen-
ciales de la didactica de la geografia.

Por otro lado, desde el punto de vista de una propuesta pedagégica mas solidaria
con las ideas y la participacion de los alumnos en la construccion de conocimientos y
de un aprendizaje significativo, encontramos en el libro de Vicens Vives Limes una
aproximacion de actividades que mas alla de localizar y nombrar lugares en los mapas,
también solicita la participacion del sujeto que aprende, interrogandole de forma que
¢l pueda exponer sus concepciones personales sobre los contenidos escolares y cienti-
ficos que los libros traen, un ejemplo de este tipo de ejercicio fue encontrado:

“.. scudles son las tres grandes zonas climdticas de la Tierra? Relacionalas
con su latitud.

JEn qué clima el verano es muy corto? jEn cudl el invierno es muy largo?
¢ Como te imaginas el paisaje de los lugares que tienen estos climas?

Actividades de este tipo atn estan bastante proximas de lo que es una vulgata de
la geografia y cartografia escolar, pero también demuestra indicios de un aprendiza-
je de construccion de conocimientos donde los estudiantes pueden participar con sus
ideas y percepciones sobre los conocimientos que se construyen en la escuela.

3. CONCLUSIONES

Este apartado de andlisis fue dedicado a analizar los modelos de ensefianza y
aprendizaje que reflejan las actividades y ejercicios con el uso de mapas en los libros
de texto. Para ello fueron establecidas dos categorias de analisis que nos llevaron a
agrupar y caracterizar los tipos de actividades con los documentos cartograficos.
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Verificamos que en los libros brasilefios existen una menor asociacion entre los
mapas presentados y los ejercicios, o sea, son pocas las actividades que estan rela-
cionadas con los documentos cartograficos, lo que nos lleva a considerar que en
muchos casos, los mapas en los libros sirven como “ilustraciones” y poco contri-
buyen a un analisis geografico. Por otro lado, observamos que las actividades con
los mapas reflejan en la mitad de los casos un modelo de aprendizaje mas proxi-
mo de la construccion de conocimientos donde segun Rodriguez Gonzalez (2004)
los alumnos participan de forma directa en la construccidon de conocimientos que
tiene lugar en una estructura denominada memoria activa, operativa o de trabajo y
que exige la interaccion con los conocimientos previos de los estudiantes.

En el caso espafiol encontramos un niimero bastante superior de actividades con
mapas, verificamos que existe una preocupacion por el aprendizaje de los conteni-
dos que los mapas traen y también de evaluar y acompafiar el desempefio de los
estudiantes por medio de los documentos cartograficos. Por otra parte, esas activi-
dades y ejercicios poco contribuyen para desarrollar un razonamiento espacial y
aprender a pensar el espacio, tampoco permiten formular juicios criticos o analisis
comparativos 0 mismos incentivan la expresion de opiniones personales sobre
temas que envuelven el analisis espacial.

Otras cuestiones relevantes son, sobre el conocimiento cartografico que las acti-
vidades de localizacién acaban por imprimir en las practicas escolares con los
libros de texto, es necesario crear entornos de aprendizaje mas solidarios con las
ideas y percepciones de los alumnos, los libros de texto exploran muy poco acti-
vidades en grupo o colectivas, deberian evitar en las cuestiones planteadas las res-
puestas hechas y acabadas y valorar mas las opiniones y definiciones que los alum-
nos traen y construyen en aula.
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