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RESUMEN:

El articulo que se presenta tiene como objetivo caracterizar a la Didéctica de la
Geografia, como disciplina académica, en la formacién docente en Geografia, en cuanto
a su origen, formacién y desarrollo, en los periodos establecidos entre los afios 1964-
2020. La caracterizacion realizada se basé en una metodologia histdrica, en la que se
procedid a la comparacion, el andlisis, la sintesis, la abstraccion y la generalizacion de la
informacion,entre los afios 1964-2020. Estos estudios revelan las principales regularidades
y tendencias en el tratamiento de los contenidos de la Didactica de la Geografia como
disciplina que contribuye a la capacitacién del docente de Geografia para la direccion
del proceso de ensefianza-aprendizaje de las asignaturas geograficas. La caracterizacion,
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que se presenta, también es una reflexion tedrica util en el perfeccionamiento continuo y
sistematico de esta disciplina en la formacion docente en Geografia.

PALABRAS CLAVE:

Didictica de la Geografia; disciplina académica; docente de Geografia; didéctica.

ABSTRACT:

The article that is presented aims to characterize the Didactics of Geography, as an
academic discipline, in the educational training in Geography, in terms of its origin,
training and development, in the periods established between the years 1964-2020.
The characterization carried out was based on a historical methodology, in which the
information was compared, analyzed, synthesized, abstracted and generalized between the
years 1964-2020. These studies reveal the main regularities and trends in the treatment
of the contents of Geography Didactics as a discipline that contributes to the training of
Geography teachers to direct the teaching-learning process of geographical subjects. The
characterization, which is presented, is also a useful theoretical reflection in the continuous
and systematic improvement of this discipline in teacher training in Geography.
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RESUME:

L article qui est présenté vise a caractériser la didactique de la géographie, en tant
que discipline académique, dans la formation pédagogique en géographie, en termes
d’origine, de formation et de développement, dans les périodes établies entre les années
1964-2020. La caractérisation réalisée était basée sur une méthodologie historique,
dans laquelle les informations étaient comparées, analysées, synthétisées, résumées et
généralisées entre les années 1964-2020. Ces études révelent les principales régularités
et tendances dans le traitement du contenu de la didactique de la géographie en tant
que discipline contribuant a la formation des professeurs de géographie pour diriger le
processus d’enseignement-apprentissage des matieres géographiques. La caractérisation,
qui est présentée, est également une réflexion théorique utile dans 1’amélioration continue
et systématique de cette discipline dans la formation des enseignants en géographie.

MorTts-CLES:

Didactique de la géographie; discipline académique; professeur de la géographie;
didactique.
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1. INTRODUCCION

La Geografia, en Cuba, se estableci6 en las enseflanzas primaria, secundaria y
universitaria, entre finales del siglo XVIII y la primera mitad del siglo XIX. Esto se
evidencia en la legislacion y libros de texto de la época; asi como en las memorias de la
Sociedad Patridtica de La Habana (1793) y su Seccion de Educacién (1816).

En cuanto el estado de la pedagogia y los métodos de ensefianza eran calamitosos
debido a la falta de instituciones formadoras de docentes. El constante reclamo, ante
dicha carencia, derivo en la fundacion, el 19 de noviembre de 1857, de 1a Escuela Normal
dirigida por los padres Escolapios en Guanabacoa (La Habana) para la formacién de
«Maestros de Primera Ensefianza» (Elemental y Superior), que interrumpi6 sus funciones
entre los afios1868-1880, cuando se reabrié una Escuela Normal en cada una de las seis
provincias del pafs. (Alarcia, 1888)

Los «Maestros de Primera Ensefianza Elemental y Primera Ensefianza Superior»
recibian en la Escuela Normal, en lo referido a su preparacion para la ensefianza de los
contenidos geograficos, el curso «Elementos de Geografia». En cuanto a su formacion
pedagdgica recibian los cursos: «Principios de Educacion» y Métodos de Ensefianza»,
«Préctica de la Ensefianza y Nociones generales de Pedagogia». Esos fundamentos
pedagdgicos y didacticos generales estaban permeados por el escolasticismo. En
consecuencia, la enseflanza de la Geografia, como la de otras materias, se manifestd
desde modelos de aprendizaje repetitivo que fueron rechazados en el quehacer docente
de personalidades, tales como: Felipe Poey Aloy (1799-1891), José Maria de la Torre
(1815-1875), Miguel Gordillo y Almeyda (1824-1898), entre otros.

La ensefianza de la Geografia, durante la primera mitad del siglo XX, se mantuvo con
caracteristicas semejantes a las descritas anteriormente. Esta era ensefiada en las escuelas
primarias (primero a sexto grado) y primaria superior (séptimo a octavo grado); asi como
en las escuelas secundarias (institutos de segunda enseflanza y escuelas profesionales)
por docentes formados en las escuelas normales y en la Escuela de Pedagogia de la
Universidad de La Habana, asi como por gedgrafos formados en la Facultad de Filosofia
y Letras de dicha universidad.

Una nueva generacion de docentes, dedicados a la ensefianza de la Geografia,
contribuy6 desde su quehacer pedagdgico al enriquecimiento de la tradicion pedagégica,
tales como: Carlos de la Torre y Huerta (1858-1950), Alfredo Miguel Aguayo Sénchez
(1866-1948), Salvador Massip Valdés (1891-1978), Sarah Esperanza Ysalgué de Massip
(1894-1989), Pedro Caiias Abril (1902-1992), Levi Marrero Artiles (1911-1995), Antonio
Nufiez Jiménez (1923-1998), entre otros. Destaca en materia pedagdgica la asuncion de
los postulados de la Escuela Nueva.

Con el triunfo de la Revolucién Cubana, en el afio 1959, ocurrieron grandes
transformaciones politicas, econémicas y sociales. Se cred el Sistema Nacional de
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Educacién y se acometié la «Reforma Integral de la Ensefianza». En el afio 1961, se
realiz6 la «Campana Nacional de Alfabetizacion» y se dict6 la «Ley de Nacionalizacion
General de la Ensefianza», que estableci6 la responsabilidad del Estado en la prestacion
gratuita de los servicios educacionales. Durante los afios sucesivos se produjeron ajustes y
transformaciones de los planes de estudios heredados de la época colonial y neocolonial.

La ensefianza de la Geografia experiment6 cambios verdaderamente cuantitativos y
cualitativos, que respondieron a una consolidacién de la institucionalizacién académica
de la ciencia geogréfica, con la creacion del Instituto de Geografia de la Academia de
Ciencias de Cuba (1962), la Escuela de Geografia de la Universidad de La Habana
(1962); y el departamento de Geografia en los institutos pedagdgicos (1964) adscriptos
a las tres universidades existentes en el pafs: Universidad de La Habana, Universidad
Central de Las Villas y Universidad de Oriente.

En consecuencia, las transformaciones ocurridas en la ciencia geografica y su
ensefianza, surgid la Didéctica de la Geografia, como disciplina académica, en el &mbito
de la formacién docente en Geografia, en los institutos pedagégicos.

“(...) Sus antecedentes histéricos [inmediatos] los encontramos en la Metodologia
General, cursada en las escuelas normales y en la Didactica de las Escuelas Secundarias;
disciplina que aparecia en el curriculo de la carrera de Pedagogia. Por consiguiente, se
pueden determinar tres etapas en el desarrollo de esta asignatura:

a) Nociones y/o algunas unidades relacionadas con la ensefianza de la Geografia
incluidas en la Metodologia General y en la Did4ctica de las escuelas secundarias
(Republica mediatizada);

b) creacién de las diddcticas especiales entre las que se encontraba la Didéctica de la
Geografia, en los departamentos de Pedagogia de los institutos pedagdgicos y

¢) la Did4ctica de la Geografia como disciplina independiente en los departamentos
de Geografia de los institutos pedagdgicos” . (MINED, Cuba, 1975, p.1)

La Didactica de la Geografia, entendida como ciencia pedagdgica, se establecio
en los planes de estudio de la formacidn docente en Geografia, en Cuba, desde el afio
1964. Su finalidad, durante todos estos afios, ha estado orientada hacia la formacién y el
desarrollo de habilidades en los docentes de Geografia, para la direccién del proceso de
ensefianza-aprendizaje geografico.

El corpus tedrico y metodolégico de esta disciplina académica encontré su
sustentacion desde diversas obras nacionales e internacionales, entre las que se destacan:
Barraqué (1978, 1991,1999), Brouillette et al. (1966), Studensov (1966), Darinsky
(1975), Pancheshnikova (1983), Gonzdlez et al. (1984), Ginoris (1988), Pérez, Cuétara
y Ginoris (1991), Herndndez et al. (1999), Pérez et al. (2002), Pérez y Alvarez (2018).
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En el andlisis de dichas obras se verifican caracteristicas de los diferentes periodos de
desarrollo por los que ha transcurrido la Did4ctica de la Geografia en la formacién docente
en Geografia; asi como las concepciones dominantes en su programacion curricular.

El objetivo de este estudio es caracterizar a la Didactica de la Geografia como
disciplina académica en la formacién docente en Geografia, en cuanto a su origen,
formacién y desarrollo, en los periodos establecidos entre los afios 1964-2020.

2. METODOLOGIA

La caracterizacion realizada se basdé en una metodologia histérica, en la que se
procedié a la comparacion, el andlisis, la sintesis, la abstraccién y la generalizacion
de la informacion, entre los afios 1964-2020, sobre la Didactica de la Geografia como
disciplina académica, en la formacién docente en Geografia. En este sentido, se utilizaron
las técnicas de investigacion siguientes:

a) Lectura de fuentes documentales como planes de estudio de la formacién docente
en Geografia, programas de Didéctica de la Geografia, libros de texto para su
ensefanza en los periodos establecidos.

b) Recopilacién e interpretacion critica de la informacién a partir de un anélisis
historico y l6gico en los programas y libros de texto de los rasgos que se revelan:
fecha de elaboracion de los programas, caracteristicas del periodo, ubicacién en
el plan de estudio, principales fundamentos, objetivos generales, particularidades
en el tratamiento de los principales componentes didécticos (objetivo-contenido-
método-medio de ensefianza-forma de organizacion-evaluacién), organizacién
metodoldgica, forma de evaluacion y bibliografia.

¢) Enelandlisis histdrico de la Didéctica de la Geografia, como disciplina académica,
se sigue su transito, desde el afio 1964 hasta el 2020, por los diferentes planes de
estudio de la formacién docente en Geografia. Esta asuncion permitié establecer
una periodizacién basada en cuatro periodos evolutivos (Tabla 1) diferenciados
por los rasgos que se revelan en los programas y libros.

Estos estudios revelan las principales regularidades y tendencias en el tratamiento de
los contenidos de la Did4ctica de la Geografia; lo que contribuye a la teoria y la préictica,
en el desarrollo de habilidades profesionales pedagdgicas, del docente de Geografia
para la direccién del proceso de ensefianza-aprendizaje geografico. Ademds de esto, la
caracterizacion realizada es una reflexion tedrica ttil en el perfeccionamiento continuo y
sistemadtico de esta disciplina académica en la formacién docente en Geografia.
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Plan de estudio Titulacion Periodos evolutivos

1964-1971 -Profesor de Geografia e Iniciacién (1964-1976)
Historia (seccion bdsica)
-Profesor de Geografia y
Fisica (seccion basica, La
Habana, 1969)
-Profesor de  Geografia
(seccidn superior)

1972-1976 Profesor de Geografia para la
Educacion General Media
1977-1989 Licenciado en Educacién en Consolidacion (1977-2002)
Plan A 1977-1981 la Especialidad de Geografia
Plan B 1982-1989
Plan C 1990-2002 Licenciado en Educacion en

la Especialidad de Geografia

Plan C (modificado) 2003-2009 -Licenciado en Educacién, Postergacion (2003-2009)
Profesor General Integral de
Secundaria Basica
-Licenciado en Educacion,
Profesor de Ciencias

Naturales

Plan D 2010-2015 Licenciado en Educacion, Revalorizacion (2010-2020)
Biologia-Geografia

Plan E 2016 Licenciado en Educacion.
Geografia

TaBLA 1. Periodos evolutivos de la Didéctica de la Geografia en Cuba Fuente: Elaboracion a
partir de Alvarez, Pérez, & Recio (2015)

3. RESULTADOS
3.1. Periodo de iniciacion (1964-1976)

En este periodo surgié la Didéctica de la Geografia como disciplina académica
independiente. Los fundamentos de ladisciplina se erigieron desde la tradicién pedagdgica
antes descrita como antecedentes historicos. En este periodo inicial va influir, de modo
trascendental, el quehacer pedagégico de Graciela Barraqué Nicolau (1925-2001), quien
fue autora de los programas de estudio, asi como de numerosos folletos mimeografiados,
utiles ante la escasez de libros.

A finales de los afios’60 se hizo notable la influencia del pensamiento cientifico
y pedagdgico de los paises socialistas de Europa del Este y la Unién de Reptiblicas
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Socialistas Soviéticas (URSS), por lo que se incrementaron los cursos de superacion
desarrollados por asesores europeos y soviéticos. Este hecho,indudablemente, condiciond
cierta orientacion hacia las caracteristicas de la pedagogia de estos paises socialistas; lo
que se hizo mas notable en el programa de la disciplina, a partir del plan (1972-1976).

La ubicacion de los programas de Didactica de la Geografia, en los planes de estudio
de la formacion docente en Geografia (1964-1976), fue la siguiente (Tabla 2):

Designacion Afo Semestre Total de horas!
académico

Profesor de Geografia e Historia (seccién bdsica), cuatro afios

Didéctica de la Geografia I 3° II 96
Didactica de la Geografia II 4° I 32
Profesor de Geografia (seccion superior), cuatro afos
Didéctica Especial 1 3° I 64
Didactica Especial 11 4° II 48

Profesor de Geografia para la Educacién General Media, cinco afios
Didéctica de la Geografia I 4° I 68
Didéctica de la Geografia II 4° II 68

TaBLA 2. Ubicacion de la Did4ctica de la Geografia (1964-1976). Fuente: Elaboracion a partir
de MINED, Cuba (1964a, 1964b, 1975)

Los objetivos generales de la Didactica de la Geografia, en los planes de estudio
de este periodo, no se diferenciaron mucho, los cuales estuvieron orientados a la
estructuracion del sistema de conceptos geograficos esenciales para cada una de las
asignaturas geograficas; determinacion del sistema de habilidades, habitos, actitudes y
capacidades propias para el desarrollo del trabajo geografico; organizacion cientifica
de la clase; adecuacion de los métodos especificos de la investigacion geogréfica a la
ensefianza de esta disciplina; orientacion del uso didactico de los medios de ensefianza
utilizados; seleccién y aplicacién de las normas evaluativas; y determinacién de los
principios did4cticos que rigen la confeccion de planes y programas.

! El total de horas lectivas puede variar segun tipo de curso y fuente consultada. Los planes de
estudio fueron ajustdndose en cada curso escolar, a partir de las necesidades manifiestas y como
parte del perfeccionamiento continuo y sistemdtico de la formacién docente en el pais. Esta
nota es valida en los planes que se analizan
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El contenido de ladisciplina se concibi6 a partir de una légica deductiva por componentes
del proceso de ensefianza-aprendizaje con énfasis en los métodos y medios de ensefianza a
los que se dedicaron aproximadamente el 65% del total de horas del programa.

El tratamiento del componente objetivo se enseiid a partir de la taxonomia propuesta
por el psicopedagogo estadounidense B. S. Bloom (1956). Proposicién que, en periodos
posteriores, fue rechazada por sus bases tedricas conductistas y la falta de relaciones
internas entre los diferentes tipos de conocimiento.

El componente contenido (geografico) se estudio desde los criterios clasificatorios de
la ciencia geogréfica siguientes:

En los planes de estudio (1964-1971) la ciencia geogrifica dividida: Geografia
Sistematica o General (Fisica y Humana) y Especifica o Regional (continentes, regiones,
paises y dreas restringidas).

1) Enelplan (1972-1976) laciencia geogréfica dividida: Geografia Fisica y Geografia
Econémica. La primera fundamentada desde la teorfa de los componentes
geograficos y la teoria de los complejos naturales o regiones naturales; y la
segunda, desde la teoria de la distribucion del trabajo en ramas de la produccion,
en unidades territoriales o regiones econdmicas y su distribucion.

2) Destacar que la trasmisién del contenido geogréfico, y en particular la formacién
de conceptos geogréficos y habilidades, desde finales de la década de 1960, se
realiz6 a partir de la teoria del conocimiento materialista dialéctico; en la que se
asume la existencia de dos etapas del conocimiento: sensorial y racional. En estas
etapas se manifiestan diferentes formas: sensacion, percepcion, representacion,
concepto, juicio y razonamiento (Figura 1).

CONOCIMIENTO GEOGRAFICO | Actividad Actividad
N | Ppractica practica
Constade: o\b
> . 1 - - \9\ Razonamiento
Imagen: Nocién: Juicio: O'0 Juiclo

reproduccién en la reflejo en la conciencia de acto del oo ‘é Concepto

conciencia de un las caracteristicas, pensamiento que @' &

fenémeno o hecho propiedades y relaciones contiene la ) "\@

geogréfico esenciales del fenémeno o afirmacién o 90 ‘\0
hecho geografico negacion de algo (’o@oo - Actividad
Concreta Abstracta Qy@r’o@\' cognoscitiva
L .us ‘
fe 05 Representacion
Se basa enjl9eo%dices Percepcion
> - Sensacion
(visi6 1 bor-tacto)
Se consolidan e e——
HABILIDADES-HABITOS Conocimiento Actividad
trabaj sensorial acti
ACTIVIDAD PRACTICA LS

Ficura 1. Aplicacién de la teoria del conocimiento a la ensefianza de la Geografia. Fuente:
Elaboracion a partir de Studensov (1966) y Barraqué (1978, 1991)
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El estudio del componente mérodo se basé en un criterio general- especifico:

=  Meétodos generales: expositivo (conferencia, explicacién, narracién y descripciéon),
trabajo independiente, seminario y enseflanza programada. Procedimientos
de la investigacion cientifica en la ensefianza de la geografica: observacion,
planteamiento del problema, formulacién de hipétesis, control de variables,
creacion de modelos, elaboracion de férmulas y construccién de cuestionarios.

= Métodos especificos: observacion (procedimiento de la investigacién cientifica
con categoria de método en la ensefianza de la Geografia) y la excursion geogréfica
(método de trabajo de la ciencia geografica en la escuela, clasificada como practica
de campo y visita dirigida).

= EI tratamiento del componente medio de enseiianza, se expresé desde la
concepcion clasificatoria siguiente: 1) Ilustraciones de objetos, fendmenos y
procesos geogréficos: ilustraciones naturales (Idminas, fotografias, diapositivas)
e ilustraciones simbdlicas (mapas y globos terrdqueos); 2) modelos de objetos,
fendmenos y procesos geograficos: bidimensionales (esquemas, gréficas) y
tridimensionales (maquetas, diagramas de bloque); y 3) reflejo lingiiistico de
objetos, fendmenos y procesos geograficos: informacién escrita (libro de texto) e
informacién por medios técnicos (radio, televisiéon, computadoras).

En el tratamiento del componente forma de organizacion se consider6 a la clase de
Geografia como forma fundamental de la labor docente y, con esta, se iniciaba el estudio
de los demds componentes didécticos. En su planificacioén se enfatizaba en el doble
aspecto geografico-didactico, es decir, considerar no solo los conocimientos conceptuales
actualizados de la ciencia geografica, sino también su organizacién didéctica.

El estudio del componente evaluacion se concebia con la finalidad de determinar el
progreso de los alumnos en un momento dado, en relacién con los objetivos propuestos.
Se determinaron como niicleos fundamentales a ser evaluados: los conceptos adquiridos,
la vinculacién de los conceptos con la realidad, las habilidades desarrolladas, los hédbitos
de trabajo geogréfico.

En la organizacion metodolégica de los programas de Didactica de la Geografia se
considerd el desarrollo de habilidades y hébitos el trabajo docente mediante el desarrollo
de actividades précticas, tales como: observacién de clases, planificacién de clases,
ejecucion de excursiones geograficas, manejo de aparatos de proyeccidn, andlisis de
libros de textos geogréficos, uso did4ctico de mapas y de atlas, preparacion de pruebas
evaluativas y andlisis critico de programas de asignaturas geogréficas. Desarrollandose
en estrecha relacion con la préctica docente; una vez que los alumnos se ubicaban en
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una institucion escolar, donde se desempefiaban como docentes en una sesién de trabajo
contraria a su formacion.

La evaluacién del aprendizaje del contenido didactico-geografico consistié en la
realizacion de pruebas, trabajos de clase y trabajos extra-clases, tales como: practicas de
observacion, excursiones geogréficas, entre otras.

3.2. Periodo de consolidacion (1977-2002)

En este periodo la Didactica de la Geografia cambié su denominacién por
«Metodologia de la ensefianza de la Geografia» (MEG). Este criterio emand del sistema
clasificatorio de las ciencias pedagdgicas en los paises socialistas.

Durante esos 25 afios se consolidaron los fundamentos teérico-metodolégicos sobre
dos pilares fundamentales: 1) la tradicién pedagdgica legada por un sinnimero de
pedagogos nacionales e internacionales, y 2) las teorias pedagdgicas derivadas de la
filosoffa marxista-leninista. La programacion de la Didéctica de la Geografia, en este
periodo, se fundament6 desde la obra de G. Barraqué: «Metodologia de la ensefianza de
la Geografia» (1978) —actualizada en el afio 1991-. En ese libro, su autora sistematiz6
los resultados mds avanzados, en la didactica general y de la Geografia, expuestos
por autores, tales como: Brouillette et al. (1966), Studensov (1966), Stresikosin
(1970), Darinsky (1975), Klingberg (1978), Savin (1978), Danilov & Skatkin (1980),
Pancheshnikova (1983), Gonzalez et al. (1984).

En este periodo los programas de Didictica de la Geografia, con un aumento
significativo de horas lectivas a diferencia de los planes anteriores, se ubicaron en los
planes (A, B y C) de la formacién del «Licenciado en Educacién en la Especialidad de
Geografia» del modo siguiente (Tabla 3)

Enestaprogramacion se definié como objeto de estudio de la Didéctica de la Geografia:
“(...) el proceso docente-educativo (...), el cual se sustenta en la base tedrico-préctica de
las categorias y regularidades propias de la ensefianza y el aprendizaje de la Geografia
escolar (...)” (Barraqué, 1991, p. X). También se identificaron los problemas tedricos y
précticos, a los que debe dar solucién la metodologia de la ensefianza de la Geografia,
tales como: los fines y objetivos instructivos y educativos; las peculiaridades de la clase
de Geografia; la estructuraciéon de las distintas situaciones docentes; la asimilacion
consciente de los contenidos; la adecuacion de los métodos, procedimientos y medios
de ensefianza; la formacion de representaciones y conceptos, asi como de habilidades; el
control y la direccion del aprendizaje geogréfico.
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Designacion Aiio Semestre Total de
académico horas
Plan A 1977-1981, cuatro afios
MEG 1 2° II
144
MEG 11 3° I
Plan B 1982-1989, cinco afios
MEG 1 3° 11
MEG 11 4° I
MEG III 4° 11 180
Plan C 1990-2002, cinco afios
MEG 1 3° I
MEG 11 3° 11
MEG I 4° I 162

TasLa 3. Ubicacion de la Did4ctica de la Geografia (1977-2002) Fuente: Elaboracidn a partir de
MINED, Cuba (1979, 1983,1992)

Por otra, se determinaron los objetivos expresados en las tareas para su alcance
siguientes: determinacion de los objetivos de la ensefianza de la Geografia; andlisis de
los principios que rigen la confeccién de planes y programas para la comprensién del
proceso de perfeccionamiento continuo de la Geografia; vinculacién de los contenidos
geograficos con la formacién de sentimientos morales, politico-ideoldgicos y estéticos,
y su integracion en el desarrollo de convicciones socialistas, que constituyen normas
de conducta diarias; determinacion de los aportes concretos de cada curso escolar a
la formacién de la concepcién cientifica del mundo; estructuracion del sistema de
representaciones y conceptos; elaboracién del sistema de habilidades propio del trabajo
geografico de cada asignatura; seleccion de los métodos, procedimientos y medios de
ensefianza para el desarrollo de la clase contempordnea de Geografia; aplicacion de
las normas evaluativas al sistema de enseflanza; organizacion cientifica de la clase;
y valoracidon de las actividades extra-docentes como vias para la formacion de la
personalidad integral de los alumnos.

El contenido de la disciplina se concibié a partir de una ldégica deductiva
por componentes del proceso de ensenanza-aprendizaje, que culminaba con la
ejemplificaciéon de su dindmica en el trabajo docente de las diferentes asignaturas
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geograficas. En este periodo, la ejemplificaciéon de las diferentes asignaturas
geogréficas ocupd un lugar importante en la totalidad de horas del programa; con
énfasis en la formacion de conceptos y habilidades, asi como en la utilizacion de los
métodos y medios de ensefanza. Se elabord el libro: «Metodologia de la ensefianza de
las asignaturas geograficas», escrito por Ginoris (1988), el cual se estructuré en cuatro
capitulos, segin las principales asignaturas de los planes vigentes: Geografia Fisica,
Geografifa de los Continentes, Geografia Fisica de Cuba y Geografia Econdmica.
Posteriormente se confeccion6 una «Metodologia de la enseflanza de la Geografia de
Cuba» por Pérez, Cuétara, & Ginoris (1991).

En el estudio del componente objetivo se asumid su carcter rector y se reconocieron
sus funciones orientadora y valorativa en la determinacién del contenido; asi como
los principios para su determinacién y formulacién: derivacién gradual, proyeccion
futura, estructura interna, unidad del aspecto 16gico del contenido y de su aplicacién.
Su formulacién se realizé6 con un enfoque sistémico de los diferentes niveles de
generalidad: fin de la educacidén, objetivos generales (asignatura), parciales (unidades
de estudio) y especificos (clase). Su estructura se concibi6 en: habilidad, conocimiento,
nivel de profundidad, nivel de asimilacidn cognitiva, condiciones en las que se produce
la asimilacion (Figura 2).

- Habilidad: Caracterizar ‘
Objetivo de la clase: |

Caracterizar la litosfera ‘ Conocimiento: litosfera ‘
en cuanto a su | .

estructura y dinamica, a ‘ Nivel de profundidad: estructura y dinamica
nivel reproductivo, |

mediante el trabajo con ‘

el libro de texto y los
mapas fisico y tectdnico
del mundo.

Nivel de asimilacién: reproductivo ‘

Condiciones de asimilacién: trabajo con libro de
texto y mapas

Ficura 2. Estructura del objetivo de la clase. Fuente: Elaboracién propia

En el tratamiento del componente contenido se continué con el anélisis del reflejé
del sistema de la ciencia geografica en la ensefianza y su didactica, con una acentuada
divisién del objeto de estudio fisico (envoltura geografica) y econémico (complejos
territoriales de produccion); enfocados a su contribucién a la formacién de la concepcién
cientifica del mundo; a la educacién politico, ideoldgica y ética; a la educacion estética;
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al cumplimiento de los principios del politecnismo, de estudio de la localidad, de la
proteccidn a la naturaleza y la educacién ambiental.

La formacién de conceptos geograficos y habilidades; continué ensefidndose como
fundamento de la actividad cognoscitiva desde la teorfa del conocimiento materialista
dialéctico, con énfasis en las formas del razonamiento inductiva y deductiva basados
en procedimientos algoritmicos, a partir de la observacién directa e indirecta y de la
definicidn oral o escrita.

A partir de este periodo comenzaron a influir, fundamentalmente, tres criterios de
clasificacion metddicas en el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje de la
Geograffa: 1) La fuente de obtencidon del conocimiento: métodos verbales, visuales y
practicos Savin (1978); 2) La actividad del docente y el alumno: métodos expositivo,
trabajo independiente y elaboracion conjunta Klingberg (1978); y 3) El nivel de
asimilacién del conocimiento: métodos explicativo ilustrativo, reproductivo, exposicién
problémica, bisqueda parcial o heuristica, e investigativo Lerner & Skatkin (1980).

El tratamiento del componente medio de enseiianza no sufrié variacién alguna en su
concepcion clasificatoria.

En el estudio de la forma de organizacion se reafirmé a la clase de Geografia como
forma fundamental de la labor docente. En este periodo, se introdujo el criterio de
clasificacién de tipos de clase y su estructura propuesto por B. P. Yessipov en Savin
(1978), Danilov y Skatkin (1980), asumido en Barraqué (1978, 1991). Este criterio
toma en cuenta la funcién diddctica principal y clasifica la clase en: especializada, que
se dividen fundamentalmente en: tratamiento del nuevo contenido, consolidacién y
control; asi como combinadas, en la que estdn presentes todas las funciones didécticas
(aseguramiento del nivel de partida, orientacion hacia el objetivo, tratamiento del nuevo
contenido, consolidacién y control).

Un hecho importante, en este periodo, fue la asuncién de la excursiéon como una
forma de organizacién por Barraqué (1978). En consecuencia, dejé de tratarse como
método especifico. En tal asuncion y justificacién fueron importantes los criterios de
Stresikosin (1970), quien argumento:

“La mayoria de los pedagogos solian considerar la excursion hasta muy recientemente
como un mero método de ensefianza, detalle que contribuyé mucho a disminuir su
importancia. M. A. Danilov y B.P. Yessipov dicen directamente: «La excursion es un
método que asegura la percepcion de determinados objetos, fenomenos y procesos
en su ambiente natural». Solo recientemente se ha comenzado a hablar en algunas
publicaciones de la excursion como forma de organizacion del proceso de enseiianza” .
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“La excursion exige la combinacion de diversos métodos. ;Es posible calificarla
de método a pesar de este hecho? Durante las excursiones se dedican los alumnos
a la observacion en forma independiente; con frecuencia investigan determinados
objetos y realizan experimentos bajo condiciones naturales; el maestro dirige una
discusion, complementa las caracteristicas del objeto investigado; y supervisa los
conocimientos. La excursion no constituye un método aplicable, por ejemplo, a la
clase. Hasta en el caso de ser insertada en la clase una excursion muy corta, hace
falta interrumpir la clase. Como forma de organizacion del proceso de ensefianza
se distingue la excursion fundamentalmente de la clase. Su severa limitacion
cronoldgica no es siempre posible, como tampoco es viable siempre su realizacion
con todo el conjunto de los alumnos” (p.81).

Estos criterios vinculados a los expuestos por B. P. Yessipov en Savin (1978),
Danilov y Skatkin (1980), condujeron a Barraqué (1978, 1991) a un replanteamiento de
la tipologia de la excursion clasificindola por su funcidn didactica en: introductorias,
asimilacion de conocimientos y habilidades, y aplicacién de los conocimientos y
habilidades; por su contenido en: interdisciplinarias y especializadas, que se subdividen
en excursion a la naturaleza o préctica de campo y en visitas dirigidas. Es importante
destacar que con la inclusién de la Préactica de Campo, como disciplina académica en
el Plan A, condujo a un criterio divisorio basado en el nivel de ensefianza, al considerar
la excursion a la naturaleza para la educacion general y la practica de campo para la
educacién superior, como se aprecia en Pérez, Cuétara, & Ginoris (1991). Criterio
clasificatorio ambiguo, ya que en su concepcidn inicial dichos tipos de excursion
surgieron como equivalentes en alusién al trabajo de campo en lugares naturales, asi
como para establecer una diferencia con la excursidn a centros urbanos o de produccién
(visitas dirigidas). Sim embargo, en la educacion superior la Practica de Campo, como
disciplina, contempla la excursion a lugares naturales, urbanos o de produccion. Esto
ha provocado serias disquisiciones conceptuales.

El estudio de la evaluacién se concibié como componente del proceso de ensenanza
y aprendizaje, que parte de la definicién de los objetivos y permite la valoracién del
rendimiento de los alumnos; desde sus funciones fundamentales: instructiva, educativa
y control de los resultados. En este periodo, el acto evaluativo comenzé a concebirse
con enfoque sistémico, a partir de las relaciones de sus aspectos internos (niveles de
asimilacion cognoscitiva) y externos (formas de evaluacion: oral, escrita, grifica y
préctica).

La organizacién metodoldgica del programa se realizé en conferencias, clases
précticas y seminarios. También se potencié la vinculacidn con la practica docente con
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actividades en la escuela, tales como: observacion, planificacién y ejecucién de clases;
asi como otras labores del trabajo docente.

La evaluacion del aprendizaje consistié en controles frecuentes, pruebas parciales
y exdmenes finales. También se desarrollaban controles en el escenario de prictica
docente, es decir, control a clases de los alumnos en su desempefio como docentes de
Geografia en una institucién escolar.

3.3. Periodo de postergacion (2003-2009)

La década de 1os"90, en el ambito internacional, se caracteriz6 por profundas
transformaciones en el contexto econémico, politico, social y cultural; causado por
la desaparicién del sistema socialista en la Europa del Este y la desintegracion de la
URSS. Esos hechos influyeron en Cuba generando una crisis econdmica y social; por
lo que el Partido Comunista de Cuba y el Gobierno Revolucionario precisaron en su
politica educacional alternativas viables, que propiciaron modificaciones curriculares
en todo el Sistema Nacional de Educaciéon. En la ensefianza de la Geografia se
modificaron programas y libros. En el afio 1995, se realizd un diagndstico, cuyo
resultado derivé en precisiones curriculares, las que se generalizaron a partir del
curso escolar 2001-2002.

Todo este proceso trajo consigo un replanteamiento de la disciplina relacionado
con el aumento de horas lectivas (Tabla 4). Entre los afios 1998 y 2002 se manifestd
una transicién entre periodos, en el que no se perdieron los logros alcanzados, pero
se replanted su contenido en correspondencia con nuevas tendencias pedagdgicas
nacionales e internacionales, que comenzaron a articularse con los fundamentos
tedricos y metodoldgicos heredados del antiguo campo socialista. En este sentido, se
elaboraron dos textos basicos: «Enrutando la Geografia Escolar» por Herndndez et
al. (1999) y «Didé4ctica de la Geografia. Seleccidén de temas» por Pérez et al. (2002).

Eneste periodo no hay grandes cambios en la concepcion del programa de Didactica de
la Geografia, en cuanto a sus principales fundamentos, objetivos generales, organizacion
metodolégica y formas de evaluacidon. No obstante, va perdiendo su ubicacién en los
dltimos afos del plan de estudio, debido a la necesidad de la realizacion de la préactica
docente, a partir de los problemas de existentes en las instituciones escolares relacionadas
con la escasez de docentes.
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Designacion Aio Semestre Total de
académico horas

Plan C 1998-1999, cinco afios

MEGI 2° II

MEG II 3° I

MEG III 3° II

234

Plan C 1999-2000, cinco afios

MEGI 2° 11

MEG II 3° I

MEG III 3° II

174

Plan C 2001-2002, cinco afios

Didactica de la 1° I

Geografia |

Didactica de la 1° 11

Geografia Il

Didactica de la 2° I

Geografia III 272

Didactica de la 2° 11

Geografia [V

TaBLA 4. Ubicacion de la Didéctica de la Geografia (1998-2002). Fuente: Elaboracién a partir
de MINED, Cuba (1998-2002)

El contenido de la disciplina se concibi6 en una légica inductiva con énfasis en los
programas de las asignaturas geograficas, justificado en la inmediatez con que debian
ejercer la practica docente. En el tratamiento de los principales componentes didacticos
comenzaron a introducirse concepciones novedosas como el enfoque de aprendizaje
desarrollador, el cual se fundament6 a partir de las tradiciones pedagdgicas cubanas y
del enfoque histérico-cultural postulado por L. S. Vygotsky (1896-1934). Este enfoque
estd dirigido al logro de una formacién activa y creadora de la cultura, propiciando el
desarrollo del autoperfeccionamiento constante, la autonomia y la autodeterminacion,
en intima conexién con los necesarios procesos de socializacién, compromiso y
responsabilidad social. (Castellanos et al., 2002)

En el estudio del componente objetivo se orientd la integracion de las dimensiones
educativas e instructivas, es decir, a la determinacién de objetivos formativos que segin,
Ledén & Abreu (2004), expresan la intencionalidad formativa como expresion integrada
de lo instructivo y lo educativo (Figura 3).
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Habilidad: Caracterizar |

Objetivo de la clase:
Caracterizar la litosfera en | Conocimiento: litosfera |
cuanto a su estructura vy |
dinamica del relieve - - —
terrestre, a nivel aplicativo, | Nivel de profundidad: estructura y dinamica |
mediante el trabajo con el |
libro de texto y los mapas | Nivel de asimilacién: aplicativo |
fisico y tectonico del |
mundo, valorando la — — — — —
interaccion de la sociedad Condiciones de asimilacion: trabajo con libro de texto y ‘
con esta geoesfera a lo mapas
largo de la historia humana. |

Intencionalidad formativa: valorando la interaccion de la ‘

sociedad con esta geoesfera a lo large de la historia humana

Ficura 3. Estructura del objetivo formativo de la clase. Fuente: Elaboracion propia

El tratamiento del componente contenido se realizdé en correspondencia con los
objetivos formativos determinados para cada grado escolar, asi como con los contenidos
principales para su logro: Educacién patridtica, militar e internacionalista; educacién
juridica; educacion laboral y econdmica; educacion para la salud y la sexualidad;
educacion estética; y educacién ambiental. Esto desde un enfoque interdisciplinario a
partir del establecimiento de relaciones con dichos contenidos y los de las asignaturas
priorizadas: Historia, Lengua Materna y Matematica; devenidas en programas directores
(MINED, Cuba, 1999).

El estudio del método y el medio de ensefianza no sufrieron variacién alguna en su
concepcion clasificatoria. La clasificacion del componente medio de ensefianza se ajustd
en Herndndez et al. (1999) y Pérez et al. (2002) en cuatro grupos: Grupo I. Objetos
reales; Grupo II. Representacién de objetos, fendmenos y procesos fisico-geograficos,
econdémico-geograficos y sociales; Grupo III. Descripcién y representaciéon de los
objetos, fendmenos y procesos fisico-geograficos, econdmico-geograficos y sociales; y
Grupo IV. Instrumentos o equipos para la reproduccién y andlisis de los fenémenos de
la naturaleza y la sociedad.

En el tratamiento del componente forma de organizacion se reafirmaron la clase y
la excursién como formas bésicas. La primera, bajo el criterio de clasificacion de clase
televisiva (tele-clase o video-clase) que orientaba los contenidos principales; y frontal,
en la que el docente consolidaba con los alumnos lo transmitido en la tele-clase; y en la
segunda, se enfatizé en las variantes propuesta por Pérez et al. (1991), es decir, caminata
docente, excursién a la naturaleza y visita dirigida; en consecuencia con un sistema
de indicadores para su clasificacién segtn el nimero de participantes (individuales y
colectivas), la distancia al punto de referencia (corta, media, larga) y la especificidad
de las actividades que realizan (especializadas, integradoras y generales) propuestos en
Hernédndez et al. (1999).
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El estudio del componente evaluacidon se proyect6 hacia un enfoque desarrollador,
reveldndose sus funciones: diagndstica, instructiva y educativa; asi como sus principios
de sistematizacién y cardcter objetivo. En este periodo, en el acto se promueve la
realizacion efectiva y proactiva del diagndstico integral del alumno, asi como el trnsito

por las formas de heteroevaluacién, coevaluacion y autoevaluacion.

Todos estos replanteamientos, entre los afios 1998 y 2002, tuvieron un punto de
inflexién en su materializacion efectiva, a partir del afio 2003. Cuando el Plan C fue
modificado debido a un cambio de concepcidn en la formacion del docente. Surgieron
las carreras de «Profesor General Integral para la Secundaria Bésica» (PGISB) y de
«Profesor de Ciencias Naturales para la educacion preuniversitaria» (PCN). Estos planes
se concibieron para cinco aflos y se estructuraron en un modelo curricular disciplinar-
modular establecido por dreas de integracion. Los contenidos didacticos de la Geografia
se disgregaron en disciplinas programadas en correspondencia con las asignaturas
geogréficas (Tabla 5) con énfasis en los de geografia fisica, los métodos y, en particular,
de los medios de ensefianza tecnoldgicos audiovisuales que facilitaban la labor instructiva
del docente y que se reforzaron con la creacién, en el afio 2002, de un Canal Educativo

para la trasmision de Tele-clases de todas las asignaturas escolares.

Curso escolar 2003-2004

Carrera Aiio Moédulo Area o Asignatura Total
académico disciplina de horas
PGISB 1° LIILII Contenidos Elementos basicos de la 66
escolares Geografia 1, 2 y 3 del ciclo
bésico y su metodologia
4° I Fundamentos Ciencias  Naturales  para 14
cientificos de la la secundaria bédsica y su
educacién metodologia: Fisica, Quimica,
Geografia y Biologia
PCN 1° II Geografia ~ de Geografia de preuniversitario 68
preuniversitario y su metodologia
y sumetodologia
Curso escolar 2007-2008
PGISB 1° II Contenidos Geografia para la Secundaria 90
escolares de Bdsica y su metodologia
2° I la  secundaria
basica y su
3° I metodologia
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Curso escolar 2003-2004

Carrera Aiio Moédulo Area o Asignatura Total
académico disciplina de horas
PCN 1° II Geografia ~ de Geografia de preuniversitario 68
preuniversitario y su metodologia
y sumetodologia
4° 1II Didactica de la Didactica de la Geografia I 44
Geografia
5° IyIl Didictica de la Geografia II

TaBLA 5. Ubicacion de la Did4ctica de la Geografia (2003-2009). Fuente: Elaboracién propia, a
partir de MINED, Cuba (2003-2007a) y MINED, Cuba (2003-2007b)

Entre los afios 2003 y 2009 la televisién educativa se sobrevaloré en todas las
asignaturas de la educacién general. Esta sobrevaloracion ligada a otros factores
objetivos y subjetivos, como los reajustes constantes en los planes de estudio de la
formacién docente (2003-2009), condicionaron un ordenamiento curricular inestable de
la Geografia, entre los afios 2001 y 2019, con modificaciones y reajustes continuos en
los diferentes grados escolares. Ese zigzagueo curricular, si bien fue ocasionado por
la situacién socioeconémica del pafs; por otra, no analizé la situacién epistemoldgica
de la ciencia geografica ni las relaciones esenciales existentes entre los fundamentos
epistemoldgicos y didacticos.

3.4. Periodo de revalorizacion (2010-2020)

Las problematicas expuestas, en el periodo anterior, condujeron nuevos planes (D y
E) en la formacion docente en Geografia. La ubicacion de la Didactica de la Geografia
en estos planes de estudio fue la siguiente (Tabla 6):

Designacion Aio académico Semestre Total de horas
Plan D (2010), cinco aiios
Didéctica de la 2° I 51

Geografia (Variante

2 afios a tiempo

completo)

Didéctica de la 2° II 68
Geografia (Variante

3 afios a tiempo

completo)
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Designacién Aio académico Semestre Total de horas
Plan D (2010), cinco aiios
Plan E (2016), cuatro aios

DidAactica de la 3° I 80
Geografia |

Didactica de la 3° II 96
Geografia II

TaBLA 6. Ubicacion de la Did4ctica de la Geografia (2010-2020). Fuente: Elaboracion a partir
de MES, Cuba (2011, 2016)

En este periodo comienza apreciarse, de modo gradual, una revalorizacién en la
Did4ctica de la Geografifa como disciplina académica independiente. En el Plan D (2010)
se fundamenté desde un enfoque interdisciplinario con énfasis en las relaciones con
las disciplinas bioldgicas y, por ende, con la Didactica de la Biologia como rezago del
periodo anterior, en el que se hizo énfasis en los contenidos fisico-geograficos, limitando
la visién sobre el objeto de estudio de la geografia al campo de las ciencias naturales.
En el Plan E (2016) la Didictica de la Geografia se constituyé como niicleo tedrico
fundamental en el proceso de formacion.

Los objetivos generales de la Didactica de la Geograffa, en dichos planes, se
orientaron hacia la formacién, desarrollo y evaluacién de las habilidades profesionales
pedagogicas de los futuros docentes de Geografia, dirigidas al dominio del contenido de
la ciencia geografica contemporénea; la gestion del proceso de ensefianza-aprendizaje
de la Geografia, al camplimiento de sus funciones profesionales: docente, metodolégica,
orientadora, investigativa y superacion profesional; la utilizacion de las tecnologias de la
informacién y la comunicacién; y la comunicacién correcta en su actuacion profesional.

El contenido de la disciplina se concibid a partir de una légica deductiva asumiendo el
proceso de ensefianza-aprendizaje como sistema integrado por componentes protagonistas
y mediadores. Sus temas se articulan en esta ldgica en estrecha relacién con la investigacion
educacional y la prictica docente que inicia desde el primer afio de la carrera.

El tratamiento de los componentes didécticos se hace desde la distincion, en este
sistema, de dos tipos de componentes: 1) Los protagonistas del proceso: Profesor, grupo
y alumno. Denominados también, componentes humanos o componentes personales; y
2) Los mediadores de la relacién entre los protagonistas del proceso: problema, objetivo,
contenido, método, medio de ensefianza, forma de organizacién y evaluacién. Tiene
atribuidas otras denominaciones: componentes culturales o componentes no personales
(Pérez & Alvarez, 2018). Los fundamentos de estos componentes se revalorizan. En
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este sentido, se retoman las mejores experiencias de periodos anteriores, ajustadas a las
nuevas necesidades. En el tratamiento de los componentes humanos se insiste en las
funciones del docente de Geografia; asi como la importancia de la comunicacion.

Enla organizacién metodoldgica se articulan coherentemente las formas organizativas
siguientes: la clase y tipos de clase: conferencia, clase prictica, seminario, taller; la
practica de estudio, la préctica docente, el trabajo investigativo, la auto-preparacién, la
consulta y la tutorfa.

La evaluacion se basa en la participacién productiva en las clases précticas, con
resultados concretos, en que los estudiantes demuestren el dominio de habilidades
profesionales pedagdgicas y, por tanto, el logro de los objetivos; asimismo, la preparacién
para las conferencias, la realizacién del estudio independiente, las respuestas a las
preguntas orales y escritas. Tendrd mucha importancia la preparacion y el desarrollo de
seminarios, pruebas parciales y exdmenes finales concebidos.

4. CONCLUSIONES

La caracterizacion realizada de 1a Didactica de la Geografia como disciplina académica
en la formacion docente en Geografia, en cuanto a su origen, formacién y desarrollo,
en los periodos establecidos entre los afios 1964-2020; mediante la utilizacién de una
metodologia histdrica. Permitié expresar las conclusiones siguientes:

La ubicacion de la Didéctica de la Geografia, como disciplina académica, en los planes
de estudio, por lo general se hizo en los afios intermedios y dltimos de la carrera. Lo que
quedaba respaldado con los contenidos pedagdgicos, didacticos y geograficos precedentes.
La pérdida de esta condicidn, entre los afios 1998-2015, limité al alumno a tener una
concepcion adecuada en el tratamiento del contenido geografico en el contexto escolar.

Los fundamentos tedrico-metodolégicos de la Didactica de la Geograffa, como
disciplina académica, se han sustentado a lo largo de estos 56 afios desde dos pilares
fundamentales: 1) la tradicién pedagdgica legada por un sinnimero de pedagogos
nacionales e internacionales, y 2) las teorias pedagdgicas derivadas de la filosofia
marxista-leninista. Es importante destacar la intensa labor de G. Barraqué, quien desde
su obra y su quehacer magisterial edificé una disciplina académica con identidad
propia, a partir de las mejores experiencias en la materia y la influencia del pensamiento
pedagdgico de los paises socialistas de la Europa del Este y la URSS.

El objeto de estudio de la Didéctica de la Geografia se define, en su esencia, como
el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Geografia; el cual se ha estudiado desde dos
concepciones fundamentales: 1) El estudio por componentes con énfasis en los métodos y
medios de ensefianza (metodologia); o 2) El estudio como sistema con énfasis en el caracter
humano (protagonistas) y cultural (mediadores) de los componentes que lo integran.
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En el tratamiento de los componentes didicticos, se aprecia un lento desarrollo
caracterizado por su reconfiguracion gradual. Los criterios clasificatorios de métodos,
medios de ensefianza, formas organizativas y evaluacién, no se han modificado en las
ultimas cuatro décadas.

En cada uno de los periodos analizados se ratifica, en su organizacién metodolégica y
evaluacion de la disciplina, en mayor o menor medida, el establecimiento de relaciones
entre la Did4ctica de 1a Geografia con la prictica docente y la investigacion pedagdgica.
Cuestion que se constituye como una fortaleza en los modelos de formacién docente
en Geografia.

La produccion bibliografica, sobre Didéctica de la Geografia, si se tiene en cuanta
los 56 afios transcurridos, ha sido muy limitada y con el predominio de determinados
autores y fuentes principales sistematizadas.

La caracterizacion realizada revela las principales regularidades y tendencias en el
tratamiento de los contenidos de la Did4ctica de la Geografia como disciplina académica
que contribuye a la capacitacién del profesor de Geografia para la direccién del proceso
de ensefianza-aprendizaje de las asignaturas geogrificas. Por consiguiente, es una
reflexion tedrica util en el perfeccionamiento continuo y sistemdtico de esta disciplina
en la formacién docente en Geografia.
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