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Principios para una programacion de la Geografia en

la Educacidén General Béasica

José Luis Gonzdalez Ortiz

Dr. en Geografia. Profesor del Departamento de Geografia General de la Universidad de Murcia

Nicolds Martinez Valcércel

Profesor de E. G. B. del Colegio Piblico «Jacinto Benaventes, Alcantarilla (Murcia).
Especialista en el Area de Ciencias Sociales. Licenciado en Geografia

El objetivo primordial de este articulo es
completar y amgliar el estudio presentado co-
mo comunicaciéon al «I Simposio Internacio-
nal de Didactica General y Didacticas Espe-
ciales» que tuvo lugar en La Manga del Mar
Menor (Murcia), los dias 27 de septiembre a
2 de octubre de 1982. Conviene recordar que
constaba de dos apartados; uno zedrico (estu-
dio de los Programas), y otro practico (la apli-
cacién de aquellas conclusiones a la realidad
escolar) (1),

Intentaremos exponer aqui dos cuestiones
incluidas en la citada comunicacién:

1.*  Nuestro criterio con respecto a la in-
clusién de la Geografia dentro del
marco de las Ciencias Sociales.

2. Justificar la Programaciéon que enton-
ces ‘proponiamos como alternativa al
Proyecto presentado por el Ministerio
de Educacién y Ciencia.

Todo ello sin olvidar que durante el tiem-
po transcurrido, han sido aprobados los Pro-
gramas Renovados del Ciclo Superior de la
Educacion General Bésica; aunque se ha de-

morado su implantacién hasta evacuar los re-
sultados del Ciclo Medio (Magisterio Esgafiol.
Niams. 10.692-93. Febrero-Marzo, 1983).

1. GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES

El hombre estd radicalmente interesado por
comprender el mundo en que vive para po-

(1) Estos estudios forman parte de un Plan Ex-
perimental del Tercer Ciclo de Educacién General Bi
sica que se estd llevando a cabo —por un equipo in-
terdisciplinar— en el Colegio Publico “Jacinto Be-
navente” de Alcantarilla (Murcia). Estamos aplican
do los Programas Renovados propuestos por el Mr
nisterio de Educacién y Ciencia. Se han establecido
Departamentos de trabajo por los que rotan los alum-
nos, permitiendo asi la organizacién de las distintas
Areas. Afecta a un total de 128 alumnos, que segui-
ran con el mismo equi:o de¢ profesores hasta 8.° Ni-
vel, cumpliendo la idea de Ciclo. Ninguna de las
Areas ha sido estructurada aisladamente, y si en estre-
cha relaciéon con las demis. Cada objetivo se organiza
a tres niveles de dificultad permitiendo a los alum-
nos la adscripcidén, y segin sus posibilidades, a ellos.
Hemos realizado varios trabajos de campo interdis-
ciplinares con resultados muy satisfactorios.

Tenemos establecido un Seminario sobre el Area
Social en el mencionado Centro, donde nos reunimos
especialistas de los distintos niveles educativos. Igual-
mente, y programado por el Instituto de Ciencias de la
Educacién de Murcia, participamos en la coordinacion
del Seminario de B.U.P. que sobre las conexiones de
ambos niveles educativos se realizan en Mula (Murcia).
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der asumir la responsabilidad que le corres-
ponde como miembro de la sociedad, y a ve-
ces para defenderse de los mecanismos, muy
sutiles en ocasiones, con los que la misma so-
ciedad trata de atraparle y hasta utilizarle (2).
Es decir; debe construir unos instrumentos que
le permitan integrarse en la sociedad donde le
ha tocado vivir y también oponerse a ella.
Dichos instrumentos desde el punto de vista
social son multples; institucionales, juridicos,
politicos, etc. Ahora bien; en el plano indivi-
dual sélo cuenta uno —es el primordial don
de la naturaleza— y que a su vez es fuente
de todos los demds: el raciocinio, Este instru-
mento es de tal trascendencia que de su ejer-
cicio en forma de criterio personal, depende
que los seres humanos seamos libres o vasallos.
Porque sdlo adquirimos verdadera libertad al
aplicar el raciocinio a las realidades que nos
rodean, para comprenderlas.

El hombre se mueve fundamentalmente en-
tre dos coordenadas bdsicas: el espacio y el
tiempo. Son los carriles por los que debe circu-
lar en busca de su auténtica identidad. Por
ello, es imprescindible que conozca lo mejor
posible el espacio donde se desenvuelve, y la
historia que ha ido forjando a la comunidad
en la que vive. En definitiva: es el conoci-
miento del acontecer humano, enmarcado en
su 4mbito espacial, lo que le permitird cono-
cerse.

Toda comunidad humana se asienta sobre
un espacio geogrifico al que histdricamente
se ha ido adecuando mediante la elaboracién
de unos instrumentos (técnicos, culturales, so-
ciales, juridicos, etc.). Estos le permitieron en
un primer momento sobrevivir y defenderse
del propio medio; y con el transcurso del
tiempo, conseguir el mayor provecho de las
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posibilidades que aquél le brinda, El conjunto
de esos instrumentos histérico-sociales que
el hombre elabora, es lo que el historiador
debe desvelar, puesto que ya no existen. Sin
embargo existieron en otro tiempo y, lo que
es mds importante, forjaron en mayor o menor
grado, el estado actual de su comunidad. Por
otro lado los fenémenos histéricos
como reflejo una serie de expresiones cultu-
rales: pueden serlo el arte, los usos y
costumbres, los modos de vida, la organiza-
cién social y juridica, el paisaje humanizado,
etcétera; fendmenos todos ellos que, estudia-
dos por diversas ciencias, aportan elementos
de sumo interés para la mejor comprensién
del devenir y la interrelacién del componen-
te histdrico.

Ahora bien: la comprensién del pasado tie-
ne una finalidad; permitirnos entender €l pre-
sente, que se estructura segin la compleja
combinacién de unas determinadas variables
naturales, culturales, socioeconémicas y poli-
ticas que se materializan a través de unas or-

denaciones juridicas, sociales y territoriales,

més o menos espontdneas o dirigidas.

Bajo estos presupuestos es posible compren-
der mejor cudl es el papel de la Geografia

(2) «La meta principal de la educacién es crear
hombres que sean capaces de hacer cosas nuevas y
no de repetir simplemento lo que otras generaciones
han hecho ya —hombres que sean creativos, de in-
ventiva y descubridores—. La segunda meta de la
educacién es la de formar mentes que puedan ser
criticas; verificar y no aceptar cuanto se les ofrece.
Hoy en dia el mayor peligro es el de los slogans, las
opiniones colectivas y las corrientes improvisadas del
pensamiento. Tenemos que saber resistir individual-
mente, criticar y distinguir entre lo que estd demos-
trado y lo que no lo estd. Para todo ello necesitamos
alumnos que sean activos, que aprendan pronto a
resolver por si solos...»

J. PIAGET, citado por RICHMOND: Introduccion a
Piaget, Edit. Fundamentos, 7.* edic.,, Madrid 1980.

tienen |

|

dentro de las Ciencias Sociales, como estudio
del espacio. De ese conjunto de elementos en
combinacién compleja que constituye el pre-
sente vivido por el hombre, el gedgrafo se
preocupa fundamentalmente de todos los fe-
némenos relacionados con el espacio. De ahi
que, en alguna medida, analice el principio y
final de todo el proceso evolutivo humano en
sus relaciones espaciales. Hemos sefialado que
una comunidad se instala sobre un marco
natural originariamente no alterado por nin-
guna intervencién antrépica. Pues bien; ese
es el primer aspecto eminentemente geografi-
co: el andlisis del espacio natural con indepen-
dencia de las transformaciones ejercidas por
la comunidad. Se trata, por tanto, de un co-
nocimiento bdsico, ya que los elementos cons-
titutivos del medio fisico (relieve, c=mpe-
raturas, lluvias, suelos, agua, vegetacién, etc.)
son factores que condicionan, limitan y orien-
tan el asentamiento y las actividades huma-
nas. Y existe un segundo aspecto eminente-
mente geogrifico, pero con gran tradicién en
los estudios especializados, que hoy permanece
como parte sustantiva de la Geografia, si
bien, dada su complejidad y extraordinaria im-
portancia social y econémica lo han abordado
especialistas de otras ciencias y técnicos de la
planificacién. Nos referimos a la organizacion
del espacio como fruto, por un lado del equi-
librio ecolégico, directamente relacionado con
el primer aspecto, y por otro de los resultados
espaciales de una ocupacion y uso del suelo
milenarias. El comprender la organizacion
espacial de un sector determinado como pro-
ducto de la incidencia combinada de multitud
de factores naturales y humanos, es hoy una
de las tareas mas propias de la Geografia Re-
gional; y en ella participan de un modo u
otro, todos los gedgrafos del mundo.

Se trata de planteamientos que deben tener-
se en cuenta a la hora de incluir a la Ciencia
Geogrifica en la denominada Area Social de
los estudios Bisicos. Y, desde luego, deben
proyectar luz sobre la programacién que se
haga de tales estudios.

2. LA REFORMA DE LA EDUCACION
GENERAL BASICA

Conviene recordar que el Ministerio ha reor-
ganizado los estudios de Educacion General
Bésica siguiendo dos ejes fundamentales:

— Los Programas; que contienen unos ni-
veles minimos obligatorios.

La divisién de los cursos de E. G. B. en
tres ciclos, pretendiendo hacer coincidir
cada uno de ellos con las etapas de des-
arrollo del nifio que presenta Piaget.
Estos ciclos son:

CICLO INICIAL: 1° y 2.2° cursos de
E. G. B. (nifios de 6 a 8 afios). Se desea
que coincidan con el final del periodo
de transicién del pensamiento prel6gi-
co y la aparicién de las operaciones 16-
gico concretas (3).

CICLO MEDIO: 32, 4° y 5.° cursos
de E.G.B. (escolares de 8 a 11 afios).
Coincide con la concolidacién del pen-
samiento légico concreto (4).

CICLO SUPERIOR: 6°, 7° y 8° cur-
sos de E.G.B. (alumnos entre 11 y 14
afios). Aparicién y desarrollo de la in-
teligencia 16gico formal (5).

(3) MINISTERIO DE EpucaciON. Revista Vida
Escolar, nam. 206, marzo-abril 1980, pég; 5.
(4) Vipa Escorar: Op. cit.,, 1980, pig. 5.

(5) Vioa Escorar: Op. cit. 1980, pig. 5-6.
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Como puede observarse, todo ello responde
a una nueva estructura de la E. G. B, que si
bien no supone prolongarla o abreviarla, si
lleva consigo cambios importantes, Sobre la
idoneidad de tal distribucién el Ministerio
aduce:

”«Con los Ciclos no se pretende la desapari-
cién de los cursos como unidades temporales
de organizacién del aprendizaje, sino la inte-
gracién de los cursos en unidades temporales
mds alpplias que den mayor unidad al proceso
educativo, permitan una mayor adaptacién de
los procesos de ensefianza y aprendizaje al rit-
mo evolutivo de los escolares...» (6)

También la justifica teniendo en cuenta ca-
racteristicas psicol6gicas, pedagégicas, did4cti-
cas, socioldgicas y organizativas.

Esta divisién, la creemos muy adecuada, en
tanto que permite operar con una serie de
objetivos a conseguir en un tiempo que osci-
la entre dos-tres afios, segin el Ciclo de que
se trate. Tiene la enorme ventaja de permitir
un periodo de adaptacién a las técnicas que
se utilicen, y la distribucién de los objetivos
por cursos de acuerdo con los rasgos del me-
dio, de los propios alumnos y del profesor (7).

Pensamos que de esta hipotesis de trabajo
propuesta por el Ministerio puede despren-
derse lo siguiente: junto a unos minimos exi-
gibles, opera un factor (de algan modo com-
pensador) que permite una cierta adaptacién
de los contenidos a la realidad donde se im-
partan; a la vez que estimula la creatividad y
la iniciativa personal, ya que ressrva al criterio
del profesor la posibilidad de distribuirlos a
lo largo del Ciclo segin la concepcién y el mé-
todo de ensefianza que €l establezca.
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Sin embargo, ya han surgido criticas a di-
cha concepcién que discurren por dos lineas
de andlisis:

a) En lo que se refiere a los contenidos:
se observa que existe contradiccién respecto a
las intenciones del Documento Base, que pro-
pone una ensefianza activa, pues junto al ele-
vado ntmero de contenidos se indica la obliga-
toriedad de imgartirlos, argumentando que se
trata de minimos. Asi, a poco que se analicen,
s¢ puede perfectamente comprobar que se tra-
ta de mdiximos (8).

(6) Via Escorar: Op. cit. 1980, pig. 5.

(7) .«EI cambio m4s importante en relacién con
las orientaciones serfa la estructura en ciclos frente
a una divisién por cursos. Encontramos que éste es
un cambio muy positivo desde el punto de vista del
Eiesa_rrpllo cognitivo del nifio y de las diferencias
individuales en el ritmo de desarrollo. La divisién
por ciclos ofrece un margen mds amplio al profesor
a lo largo de la E.G.B. permitiendo una acomo-
dacién al estilo de aprendizaje de los alumnos, mds
lento o mas rapido.»

BARRIO y otros: «Analisis, valoracién y critica de
los Programas Renovados. Una aproximacién psico-
pq}:lagégica», en Los Programas Renovados de la Edu-
cion General Bisica. Andlisis, critica y alternativasy
Edita: Instituto de Ciencias de la Educacién. Univer-’
sidad Auténoma de Madrid, 1981, pag. 209.

(8) «..Los contenidos han aumentado desarro-
llando una tendencia general en los tltimos afos
que ha sido criticada en diversas recomendaciones
dg la UNESCO que han aconsejado, por el contra-
rio, reducir la cantidad de materia. En efecto, los
problemas de la ensefianza actual y del escaso ,apro-
vechamiento de los alumnos no provienen de Ia
escasez de materias sino por el contrario de su ex-
ceso, unido a métodos ineficaces de ensefianza...»

«La laguna més notable de los nuevos programas
se encuentra en su falta de estructuracién... encon-
tramos que son un conjunto de actividades y obje-
tivos colocados unos al lado de otros sin ningin tipo
de jerarquia ni organizacién. Los nuevos Programas
d_eberian haber cuidado la estructura vertical, es de-
cir, las conexiones de los objetivos de los primeros
rgveles y los de los ultimos, como la estructura ho-
rizontal, la conexién entre unos bloques tematicos y
otros, entre temas de trabajo y entre las distintas
dreas...»

by Por lo que afecta a la relacion edid-
etapa de aparicion de las fases del pensamien-
to: La divisién en Ciclos que se propone tie-
ne su fundamento en el inicio de una de esas
etapas del pensamiento indicadas por Piager.
Y surge la pregunta siguiente: ¢Corresponden
las edades de los nifios espafioles de cada
Ciclo propuesto, con la etapa de desarrollo
del pensamiento sefialado por el citado autor?
Existen entre los especialistas serias dudas al
respecto (9).

El segundo de los interrogantes es: ¢Pue-
de aplicarse indiscriminadamente la adquisi-
cién de estructuras mentales a todas las cien-
cias?, o expresado de otra forma: ,Tienen
todas las ciencias la misma estructura? En este
sentido cabe sefialar que las categorfas utili-
zadas en las Ciencias Sociales resultan mds
abstractas y menos delimitadas, al tiempo que
son el resultado de complejas combinacio-
nes (10).

No queremos terminar este apartado sin re-
cordar la conclusién que propone el Equipo
de Trabajo del Instituto de Ciencias de la
Educacién de la Universidad Auténoma de

Madrid:

«...Hay que considerar mds bien la tarea
educativa como propiciadora de un desarrollo,
como fuente de estimulos para que el sujeto pro-
grese de una etapa a otra, no dar éstas por su-
puestas... por otra parte, no estd claro que la
estructuracién en ciclos sea un hecho real, por
cuanto los contenidos en Ciencias Sociales apa-
recen divididos por cursos, siendo éste uno de
los hechos que ponen de manifiesto el desnivel
entre las ideas del Documento Base y las Intro-
ducciones, y la Programacién concreta presen-
tada en cada drea...» (11).

En definitiva: puede afirmarse que la es-
tructuracién en ciclos parece mds un objetivo

a conseguir que una realidad patente en los
nuevos programas.

J. DeLvaL: «La elaboracién de los Programas Es-
colares y la formacién de conocimientos. Comenta-
sobre el Documento Base», en Los Programas
Renovados en la Edncacion General Basica. Andlisis,
critica y alternativa. Edita: Instituto de Ciencias
de la Educacién. Universidad Auténoma de Ma-
drid, 1981, pag. 14-16.

«..]a existencia de unos niveles bdsicos de refe-
rencia de cardcter obligatorio, nada libre ni flexible...
esto supone un retroceso frente a la sana flexibili-
dad de las Orientaciones...»

«...sospechamos que el control y comprobacién de
objetivos al final de cada curso y Ciclo llevard la
existencia de exdmenes y evaluaciones irracionales
que acabaran con la multitud de experiencias que en
materia de Ciencias Sociales no concuerden con los
objetivos exigidos...»

«...parece olvidar también la existencia de
ferencias notables de un contexto escolar a
ral, urbano, suburbano, donde lo social
significacados marcadamente distintos...»

C. BARRIO y otros: «Andlisis, valoracién y critica
de los Programas Renovados Una aproximacién psi-
copedagégica», op. cit. 1981, pig. 211-216.

(9) «...no se disponen de datos suficientes que
nos permitan saber a qué edades alcanzan los nifios
espafioles cada uno de esos estadios de Piaget por
término medio... No puede afirmarse con funda-
mento que los cursos 6.°, 7.° y 8.° coinciden con la
aparicién y desarrollo de la inteligencia légico for-
mal, basindose tnicamente en estudios realizados en
Suiza y Estados Unidos...”.

J. DELVAL: op. cit. 1981, pdg. 14.

(10) «...por otra parte la adquisicion de estruc-
turas mentales que supone la llegada a cada estadio
de desarrollo, no implica la aparicién inmediata de
esas estructuras operacionales a todos los campos:
parecen hallarse desfases en relacién con la distin-
ta dificultad de unos problemas y otros. Esto reper-
cute de manera decisiva en el Area Social. La teorfa
del conocimiento de Piaget, centrada en la adqui-
sicién y desarrollo de nociones de tipo fisico, estd
comenzando a ser estudiada en el terreno de lo so-
cial. En esta linea algunos autores han encontrado
un retraso en la aplicacién de las operaciones con-
cretas y formales a contenidos de tipo social. Las
categorfas sociales resultan mds abstractas y de li-
mites menos definidos que las fisicas. Los hechos
sociales son mds complejos por intervenir en ellos
mayor nimero de factores, que ademds son menos
tangibles...»

C. BARRIO y otros: op. cit. 1981, rdg. 209.

(11) C. BaRrIO y otros: op. cit. 1981, pig. 210.

rios

unas di-
otro ru-
adquiere
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Por todo lo que antecede pensamos que
una correcta programacién del Area Social en
la Educacién General Bésica debe tener en-
cuenta al menos los siguientes aspectos: un
estudio pormenorizado de los Programas pro-
puestos por el Ministerio de Educacién vy
Ciencia; un conocimiento real del pensamien-
to del nifio en cada uno de los Ciclos de la
Educacién General Bésica y de los problemas
que plantea la adaptacién de los ciclos evo-
lutivos de Piaget al caso espafiol, asf como su
aplicacién al Area Social; la propia estructura
de la Geografia como ciencia; la necesidad
de resaltar la incidencia que el medio fisico y
social tiene sobre el desarrollo, acoplamiento
y organizacién de la ensefianza de las Ciencias
Sociales; el plantear los fines propios de la
Educaciéon General Biasica y las posibles cone-
xiones de ésta con otros niveles educativos.

Nos proponemos desarrollar estos puntos en
las paginas que siguen, de modo que quede
suficientemente justificada la Programacién
que en su dia dimos a conocer sin todo este
aparato critico, que si bien habiamos elaborado
no quedd entonces expuesto por razones de
espacio.

3. LA PROGRAMACION DEL AREA DE
CIENCIAS SOCIALES

Parece necesario analizar someramente cu4l
ha sido la trayectoria seguida por la Nueva
Programacién presentada por el Ministerio de
Educacién y Ciencia. Nos referiremos en pri-
mer lugar al Proyecto de Programas Renova-
dos, y luego a los Programas Oficiales, defi-
nitivamente aprobados, ya que entre ambos do-
cumentos existen sensibles diferencias.
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3.1. EL PROYECTO DE PROGRAMAS RENO-
VADOS

Aparece oficialmente en 1980 e incluye dos
apartados: El Documento Base que justifica
y expone las lineas directrices del cambio pro-
puesto y los Contenidos y objetivos de cada
una de las dreas (12).

Su primera caracteristica es que, pese al es-
tablecimiento de los Ciclos, los contenidos si-
guen distribuyéndose por cursos. Ello significa,
a todas luces, un contrasentido entre lo que
propone el Documento Base y el Proyecto del
Programa por Areas (13).

Los contenidos del Area Social en el Ciclo
Medio son:

3. Nivel: La Localidad y su Entorno,
4° Nivel: La Regién.
5.2 Nivel: Espafa.

La idea es muy clara: partir del entorno
inmediato, de lo mds cercano al nifio, y am-
pliar progresivamente el 4rea de estudio, re-
corriendo el camino de lo préximo (vivir, ex-
cursiones, vacaciones, etc.) a lo lejano.

Se proponen en total 44 objetivos a cu-
brir. Relacionando éstos con las horas lectivas
que le corresponden al Area Social, obtendria-
mos una media de 6.13 horas/objetivo (14)

(12) En concreto los Programas Renovados del
Area Social (Proyecto) aparecen en VIDA ESCO-
LAR, ndm. 209, noviembre-diciembre 1980 (Ciclos
Medio y Superior).

(13) «...es la contradiccién entre el Documento
Base y las declaraciones generales que aparecen al
comienzo de los objetivos por un lado y los obje-
tivos concretos que se enumeran... Resumiendo, po-
demos decir que los propdsitos suelen ser buenos o
excelentes y su realizacién muy pobre...»

(14) C. BarrIO y otros: op. cit. 1981, pdg. 215.

Los contenidos del Ciclo Superior son:

6.° Nivel: Introduccién Geogréfica,
Las Sociedades Primitivas.
La Sociedad Mediterrdnea del Mundo
Antiguo.
La Sociedad Medieval.
Convivencia.

7° Nivel: La Sociedad Capitalista Mer-
cantil.
La Sociedad Capitalista del siglo x1x.
Autorrealizacién del Hombre.

8° Nivel: La Sociedad Capitalista del si-
glo xx.
Geografia del Mundo (Zonal).
Geografia de Espafia.
El ordenamiento politico de la Convi-
vencia.

Como puede observarse aparece una Geo-
graffa General en 6.° Nivel, que servird a la
vez de fundamento para la de 8° y de puen-
te entre una Geografia de cardcter descrip-
tivo (Ciclo Medio) y otra de tipo cientifico
(Ciclo Superior).

Se mantiene el criterio de distribuir nues-
tra disciplina por cursos, y el 7.° queda sin
Geografia. Se indican en total 179 objetivos,
que relacionados con las horas disponibles
da una media de 1,8 horas/objetivo.

No tenemos inconveniente en aceptar y con-
siderar correcto este esquema que incluye una
Geografia General, una Geograffa Universal
(Zonal) y una Geografia de Espafia. Tan sélo
apuntamos aqui el deficiente tratamiento en
cuanto a los contenidos que procuramos resal-
tar en nuestro anterior articulo (15).

La Historia sigue una linea progresiva, des-
de la aparicién del hombre hasta nuestros
dias, y ofrece una simplificacién de conteni-
dos con respecto a los programas anteriores
que estimamos positiva.

3.2. Los ProGgrAMAS OFICIALES

Ciclo Medio (Real Decreto 710/1982
de 12 de febrero de 1982)

3.2:1.

La primera novedad que se advierte es
la aparicién de 7 bloques temdticos. Son:

La Localidad.

La Comarca.

La Regién o Nacionalidad.
Iniciacién al estudio de Espafa.
Iniciacién a la Geografia General.
Técnicas de Trabajo.
Comportamiento Civico-Social.

Se incluyen, por tanto, cuatro bloques te-
méticos nuevos, a saber: La Comarca, Intro-
duccién a la Geografia General, Técnicas de
Trabajo, y Comportamiento Civico-Social. Por
otro lado, la distribucién por cursos de esos
temas tiene cardcter indicativo y puede ser
realizada por el profesor a lo largo del Ciclo
Medio, siempre y cuando se desarrollen todos.

Conviene también sefialar que la distribu-
ci6n presenta un tratamiento global concén-
trico. Sin embargo, mantiene el esquema apun-
tado en el Proyecto. Hay que tener en cuen-
ta que al realizar esta Programacién (indica-

(15) J. L. GONZALEZ ORTIZ y MARTINEZ VAR-
CARCEL, N.: “Los Programas de Geografia en la
E. G. B. y en el B. U. P.”. Comunicacién presentada
al "I Simposio de Diddctica General y Diddcticas Es-
peciales”, La Manga del Mar Menor, septiembre-oc-
tubre de 1982.
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tiva), se duplica el nimero de objetivos con re-
lacién al Real Decreto presentado. El esque-
ma en lineas generales queda del siguiente

modo:

La Localidad ...

La Comarca ...
La Regién/Nacionalidad
Espana
Introduccién a la G.* General

15 Objetivos.
12 Objetivos.
16 Objetivos.
20 Objetivos.
9 Objetivos.

Hay que hacer notar que estos objetivos se
refieren a temas de Geograffa, Historia, Edu-
caciéon Civica, etc. En total el Ministerio pro-
pone 49 objetivos (frente a los 44 del Pro-
yecto), y el término medio de horas/objetivo es
de 5,5 (6,1 en el Proyecto). No obstante, si
consideramos la Programacién indicativa del
Ministerio con 104 objetivos, la relacién es
de 2,5. Como se ve, de nuevo aumentan los
contenidos.

3.2.2. Cico Superior (Real Decreto 3.087/

1982 de 12 de noviembre de 1982).

La distribucion por cursos presenta en él
un cardcter también indicativo. El tiempo se-
manal dedicado al Area Social es de 3,5 ho-
ras. Las ensefianzas aparecen divididas en cua-
tro bloques temiticos :

Geografia: 14 objetivos, 24,2 % del total.

Historia: 23 objetivos, 39,7 % del total.

Comportamiento Civico y Social: 12 obje-
tivos, 20,8% del total.

Técnicas de Trabajo: 9 objetivos, 15,3 %
del total.

Cabe resaltar que los dos dltimos bloques
suponen el 36 % de los objetivos, y por lo
tanto del tiempo disponible. También resulta
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significativa la relacién de objetivos entre la
Historia y la Geografia; del 24 al 40 % del

)

. . . y
total. La que existe entre objetivos/horas lec- |

tivas es de 6,5 h./ob. (frente a la de 1,8 h./ob.
del Proyecto). Consideramos deseable que se
mantenga y no se aumente su cantidad.

Téngase en cuenta que ese tiempo esta cal-
culado en funcién del siguiente esquema: 3,5
horas por 36 semanas suponen 126 horas, lo
que multiplicado por tres cursos da un total
de 378 horas, que divididas entre 58 objetivos
significan un promedio de 6,5 horas/objetivo
(incluidas las evaluaciones y las incidencias que
puedan producirse).

De ello se deduce una mejora en el trata-
miento de los objetivos, lo cual recoge, sin
duda, las recomendaciones que se le hicieron
al Ministerio (16). Esperemos que éste, al des-
arrollar indicativamente esos objetivos por cur-
sos (tal y como lo hizo en el Ciclo Medio), no
duplique el nimero y por tanto la relacién
horas/objetivo.

La Historia mantiene en la Programacién de-
finitiva el esquema progresivo que ofrecia el
Proyecto.

Por su parte la Geografia, en su conjunto,
apenas sufre variacién de contenidos. Tan sélo
cambia el enfoque que se le da a la Geografia
Universal, que pasa de tener un tratamiento
Zonal a otro por Continentes (serd el Continen-

(16) «...en general, hay

una sobrecarga excesi-

va de contenidos. El Ciclo Superior debe de reha- =

cerse en su totalidad, teniendo en cuenta las orien

taciones y sugerencias de estas jornadas... En e

Ciclo Superior se produce una inflacidn considera-

ble en el nimero de contenidos a tratar, sin la con-

trapartida en un aumento de las horas lectivas...»
C. BaRRIO y otros: op. cit. 1981, pdg. 224-225.

)

)

o

-

[
|
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te el marco en el que se inserte el estudio
que se propone de algunas naciones). La Geo-
graffa General ofrece las mismas lagunas que
en el Proyecto: la parte fisica es incompleta;
la Geografia Humana y EcondOmica estan au-

sentes.

Parece oportuno transcribir aqui los Pro-
gramas de Geograffa tal y como han apareci-
do en el Real Decreto 3.087/1982:
CIENCIAS SOCIALES

Blogue temdtico 1: Geografia.

1.1. Localizar un punto en la Tierra e-
diante el uso de coordenadas geograficas. Com-

= prender, interpretar y utilizar las escalas nu-

méricas y los signos convencionales de 'os ma-
pas. Relacionar la representacién cartografica
de continentes y mares con el sistema de pro-
yeccion utilizado.

1.2. Describir el Sistema Solar y explicar los
movimientos de la Tierra y sus consecuencias
(dfa y noche, husos horarios, estaciones...).

1.3 Reconocer y sistematizar las principales
formas del relieve terrestre. Explicar elemen-
talmente algunas de las causas que lo originan,
con especial referencia a Espaiia.

1.4 Situar sobre el Mapa Mundi los océanos y
los principales mares. Explicar los mov.imlentos’
de las aguas y de las corrientes marinas, asi
como su influencia en la vida y los climas li-
torales. Valorar el mar como medio de comuni-
cacién y fuente de recursos. Las actividades del
hombre en el mar. Lecturas sobre la historia
de la navegacién y sus caracterfsticas actuales.

1.5 Analizar y relacionar los elementos (tem-
peraturas, precipitaciones, vientos y Pre'slon) y
los factores (latitud, altitud, proximidad al

mar) de un clima determinado. Estudiar la in-
cidencia de estos elementos y factores en la
diversidad de los climas de Espafa (Medite-
rraneo, Interior, Ocednico, de Montana. .).

1.6 Situar en un mapa las grandes dreas geo-
gréficas de la Espafia Mediterrdnea, Meridional,
Interior, Atlantica e Insular. Estudiar sus ca-
racteristicas fisicas, actividades humanas y ti-
pos de poblacién poniendo de relieve su inde-
pendencia.

1.7. Poseer una nocién elemental de dis-
tribucién, estructura, movimientos naturales y
migratorios de la poblacién espafiola, compa-
randola con la de otros pafses estudiados.

1.8 Localizar las principales zonas industria-
les de Espafa y los tipos de energia que utili-
zan. Relacionar los costes energéticos y su inci-
dencia en la economia y la vida cotidiana.

1.9 Estudiar la comercializacién interior y ex-
terior de dos productos. Idea de los prmmpales
productos importados y exportados en Espafia.

1.10 Describir a grandes rasgos las caracte-
risticas fisicas y humanas de Europa y de l,a
Cuenca Mediterrdnea. Situar los principales pai-
ses y sus capitales. Estudiar una nacién europea
mediterrdnea y otra atldntica.

1.11 Conocer elementalmente algunos orga-
nismos supranacionales europeos (C.'E.E., Cor_l-
sejo de Europa, COMECON) y su importancia
politica y econdémica).

1.12 Describir a grandes rasgos las fundamerl-
tales caracteristicas fisicas y humanas de Amé-
rica. Situar los principales paises y sus capita-
les. Estudiar dos pafses, uno de América del
Norte y otro de América del Sur, destacando
sus aspectos mds definidos.

1.13 Valorar la importancia de la Comunidad
de paises Iberoamericanos y situar en el ma-
pamundi otros pafses que consetvan alguna re-
lacién cultural, histérica y lingtifstica con Es-
pafia.
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1.14 Describir a grandes rasgos las caracte-
risticas més sobresalientes de Asia, Africa, Ocea-
nfa y Zonas Polares. Situar los principales pai-
ses y sus capitales. Estudiar un pafs de Asia y
otro de Africa destacando sus rasgos més de-
finidos.

También consideramos de interés el insertar
la Programacién que con cardcter indicativo
propone el Ministerio:

SEXTO CURSO

Blogue temitico 1: Geografia.

1.1 Localizar un punto en la Tierra median-
te el uso de las coordenadas geogrificas.

Comprender, interpretar y utilizar las esca-
las numéricas y los signos convencionales de
los mapas.

1.2 Describir el Sistema Solar y explicar los
movimientos de la Tierra y sus consecuencias
(dia y noche, husos horarios, estaciones. .).

1.3 Reconocer y sistematizar las principales
formas del relieve terrestre.

Explicar elementalmente alguna de las cau-
sas que lo originan, con especial referencia a

Espafia.

1.4 Situar sobre un mapamundi los océanos
y los principales mares. Explicar el movimiento
de las aguas y de las corrientes marinas, asi
como su influencia en la vida y climas litorales.

Valorar el mar como medio de comunica-
cién y fuente de recursos. Las actividades del
hombre en el mar. Lecturas sobre historias de
la navegacién y sus caracteristicas actuales.

1.5 Analizar y relacionar los elementos (tem-
peraturas, precipitaciones, vientos, presién) y
los factores (latitud, altitud, proximidad al
mar, etc.) de un clima determinado. Estudiar
la incidencia de estos elementos y factores en
la diversidad de los climas de Espafia.
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1.6. Describir a grandes rasgos las fundamen.
tales caracteristicas fisicas de Europa y de la
.

Cuenca Mediterrdnea.

SEPTIMO CURSO ‘

Blogue temitico 1: Geografia. [

1. Situar en un mapa las grandes dreas geo-™

grificas de la Espafia mediterrdnea, meridional, |
interior, atldntica e insular. Estudiar sus carac-/
teristicas fisicas, actividades humanas y tipos de

i i . . )
poklacién, poniendo de relieve su interdepen-
dencia. ’

2. Describir a grandes rasgos las caracterfsti-
cas fisicas y humanas de Europa. Situar los prin-
cipales paises y sus capitales. Estudiar una na- |
cion europea mediterrdnea y otra atldntica.

-
3. Describir a grandes rasgos las fundamen- |

tales caracteristicas fisicas y humanas de Amé-.
rica. Situar los principales paises y sus capi-
tales. Estudiar dos pafses, uno de América del
Norte y otro de América del Sur, destacando }
sus aspectos més definidos. ‘

4. Valorar la importancia de la comunidad de [
pafses iberoamericanos y situar en un mapa-
mundi otros pafses que conservan alguna rela-
cién cultural, histérica y lingiiistica con Espana.

OCTAVO CURSO
Blogue temdtico 1: Geografta. ra

1.1 Relacionar la representacién cartogrifica
de continentes y mares con el sistema de pro- '
yeccién utilizado.

/4
1.2 Poseer una nocién elemental de la distri- |
bucién, estructura, movimientos naturales y

migratorios de la poblacién espafiola, compa-

randola con la de otros pafses estudiados. !
1.3 Localizar las principales zonas industria- #
les de Espafia y los tipos de energfa que utili-
zan. Relacionar los costes energéticos y su in-
cidencia en la economfa y la vida cotidiana.

>

1.4 Estudiar la comercializacion interior y ex-
terior de dos productos. Idea de los principa-
les productos importados y exportados.

1.5 Conocer elementalmente algunos organis-
mos supranacionales europeos (C.E..E., Con-
sejo de Europa, COMECON) y su importan-
cia politica y econdmica). '
1.6 Describir a grandes rasgos las caracterfs-
ticas més sobresalientes de Asia, Africa, Ocea-
nia y las Zonas Polares. )

Situar los principales paises y cap}tales, es-
tudiar un pais de Africa y otro de Asia, desta--
cando sus rasgos mds definidos.

En resumen: se observa que estas orienta-
ciones proponen para 6.° de Educacién General
Bésica una Geografia General acompaiiada de
los caracteres fisicos de Europa y de la Cuenca
Mediterrdnea, asi como de los aspectos clima-
ticos de Espafia. En 7.° centra la atencién en
unos rasgos fisicos y humanos sobre nuestra
Patria, Europa y América (haciendo especial
hincapié en la Comunidad Iberoamericana).
Deja para 8. la Geografia Humana y Econé-
mica de Espafia, la Europa de la C. E. E y
COMECON vy unas caracteristicas referentes a
Asia, Africa y Zonas Polares.

Como puede apreciarse, estas indicacione's
programdticas desarticulan por completo la uni-
dad de la Ciencia Geografica, y al hacerlo po-
nen en grave peligro su eficacia como discipli-
na formativa en el desarrollo mental del nifio.
Mis bien parece que la Geografia se ha conce-
bido como un auxiliar de la Historia; como un
conglomerado de  conocimientos  que ayuden
meramente a enmarcar en el espacio terresire
los acontecimientos histéricos que se estudian

en cada curso.

El esquema presentado por el Ministerio
realiza —ya lo dijimos— un estudio progresi-

vo de la Historia que se inicia en el Paleolitico
y alcanza hasta nuestros dias. La distribucion
de los contenidos obedece al siguiente esquema:

6° Nivel: Prehistoria, Historia Antigua ¢
Historia Media.

7° Nivel: Historia Moderna.

8° Nivel: Historia Contempordnea.

Como puede verse, en el 6.° Nivel se requie-
ten localizaciones dentro del dmbito peninsular
ibérico, en Europa y en el Mundo Mediterra-
neo. En el 7° Nivel, ademds de Europa se
alcanza ya el espacio extraeuropeo, centrdandose
sobre todo el estudio en América, y en menor
medida en Asia y Africa, El 8. Nivel sigue
exigiendo localizaciones en Europa, América y
Africa. Ahora bien: como buena parte del pro-
grama se dedica a la Historia Contemporanea
espafiola y a la Espafia actual, el conocimiento
de las distintas regiones espafiolas facilitarfa en
gran medida la comprensién —o el mejor en-
cuadre— de numerosisimos problemas que
sin duda deberdn presentarse en las clases.

No conviene olvidar, sin embargo, que jun-
to al cardcter obligatorio de los contenidos ex-
presados en el Real Decreto citado, éste ofrece
la posibilidad de distribuirlos a lo largo del
Ciclo segtn el criterio del profesor.

Pero dicho criterio sélo puede ser valido si
se fundamenta en razones cientificas y pedagd-
gicas. En esta linea cabe hacer algunas consi-
deraciones sobre el valor educativo de las en-

sefianzas geogréficas.
3.3. LA GEOGRAFIA, DISCIPLINA EDUCATIVA

Como cualquiera de las otras ramas del sa-
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ber, la Geografia requiere el dominio de un
vocabulario, es decir de un conjunto de tecni-
cismos que le son especificos. Su adquisicion
es una pieza clave para llegar a poseer un con-
junto de principios generales que resultan in-
dispensables.

Conocidas estas leyes o principlos generales
—Geograffa General—, cabe estudiar entonces
las distintas 4reas que integran la superficie te-
rrestre, mediante la aplicacién de esas leyes y
del conocimiento real de las caracterfsticas que
singularizan a aquellas.

Se impone tener en cuenta que el paso del
estudio del vocabulario al de leyes o principios
generales (nociones de Geografia General), no
puede ser puntual ni brusco; debiera suponer
por el contrario un proceso lento de asimila-
cién de causalidades simples y directas, que lle-
varan, en un momento dado, a los niveles de
abstraccién y generalizacién sobre fenémenos
concretos. Creemos que la Geografia (junto a
sus valores como ciencia) debe tener una
funcién INSTRUMENTAL que facilite —por
medio de progresiones adecuadas en la com-
plejidad de los conocimientos— el desarrollo y
la superacién de las etapas evolutivas de los
alumnos.

-

Por otra parte es preciso sefialar que el es-
tudio regional (objeto propio e intransferible
de la Geografia) debe de abordarse cuando el
alumno posea los recursos intelectuales y cien-
tificos necesarios para ello. Hay que tener en
cuenta que en ese estudio se combinarian los
aspectos nomotéticos (Geografia General) con
los idiograficos de nuestra disciplina (Geografia
Regional). Es decir; serd un verdadero resu-
men final o colofén de nuestra ciencia al con-
cluir la Educacién General Bésica.
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Por todo ello pensamos que el Programa

debe iniciarse por la adquisicién del vocabula.,
rio técnico y las relaciones simples entre algu-
)

nos de los términos utilizados. Dicho estudio

deberia tener en cuenta los caracteres del en-s»
torno mas proximo al drea del Centro; am-,

pliando progresivamente ese 4mbito hasta lle-
gar a la Nacién.

Después se pasard al planteamiento de leyes
y principios generales. Se estableceran relacio-
nes, conexiones y dependencias entre los tér-
minos, es decir, haciéndoles perder su caracter
singular y aislado para integrarlos en sistemas

dependientes y organizados propios del saber "

cientifico y general de la Ciencia Geogréfica.

Poseida ya esta base conceptual, serd preciso | : '
' sigue las orientaciones de dicho autor— y de

volver al hecho regional en el sentido mds am-
plio del término, es decir, al conocimiento del
Mundo en zonas, grandes dominios o regiones,
que presenten entre ¢f rasgos definitorios comu-
nes, para poder permitir su estudio razonado.
No parece conveniente ignorar ese pluralismo
mundial, en el que nos movemos (maxime
teniendo en cuenta los poderosos medios de

comunicacién social existentes), en aras del *

conocimiento profundo y exclusivo de la Re-
gién donde se vive. Creemos muy sincera-
mente en el cardcter universal de la ciencia y de
la humanidad, y estas concepciones se adquie-
ren tras el estudio razonado de los rasgos que
conforman la vida del mundo.

Por ultimo parece interesante volver a la
propia regién, pero integrada ésta en el con-
junto de Espafa. No parece conveniente que
el alumno conozca espacios distantes e ignore
el suyo. Ademas, resulta muy provechoso que
realice la sintesis general de todos los cono-
cimientos geograficos adquiridos durante su

. ci6n interiorizada que es reversible.

aso por la Educacion General Bésica: tendrd
que utilizar un vocabulario y aplicar unas le-
yes que condicionan los fenémér}os CONCretos ;
ver4 aparecer relaciones y CONEXIONES enltr.e los
distintos elementos y factores geograficos;
esencialmente el hombre en el medio: como

éste actia sobre €l y su relacién e interdepen-

~ dencia con el paisaje. Conociendo su tegion,

aprenderd a comprender y respetar las restan-
tes demarcaciones del Estado Espanol.

4. EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO
DEL NINO.

LAS ETAPAS DEL PENSAMIENTO INFANTIL
SEGUN PIAGET

4.1.

Desarrollaremos este apartado partiendo de
las ideas de Piaget —puesto que el Ministerio

la experiencia docente personal.

Piaget divide el desarrollo del pensamiento
infantil en etapas, segan las ¢dades. Ahora bien,

» estas etapas hay que considerarlas Gnicamente

como una orientacién, ya que caben desviacio-
nes considerables (17).

La inteligencia es para Piaget una coordina-
cién de operaciones. Una operacién es una ac-
La esen-
cia del crecimiento intelectual consiste en la
adquisicién gradual de esas operaciones  re-
versibles en las que nada se pierde (18).

4.1.1. Etapa de las operaciones concrelas.

Entre los siete y doce afios el nifio posee
una representacion mental de las acciones, al-
canza un dominio de la operacién de i
cién y es capaz de utilizar términos de relacion.

. Por otro lado consigue dominar la inclusién en
clases y la clasificacién (19).

En esta etapa las operaciones mentales del
nifio requieren la referencia a un medio per-
ceptivo. Es decir: toda la expresion verbal ha de
tener una contrapartida fisica. Por otro lado,
parte de las operaciones concretas son acciones
mentales derivadas en primer lugar de otras
fisicas que se han convertido en internas c_\en~
tro de la mente. Estas operaciones permiten
reestructurar datos inmediatos en nuevas for-
mas mentales. Pero en todo el proceso es nece-
saria la relacién con el medio, de modo que sea
posible ¢l retorno a la forma percibida, es de'ci.r
que pueda ser reversible. Ello supone la posibi-
lidad de establecer clases y relaciones, pero no
de interrelacionar sus clasificaciones (20).

412. Etapa de las operaciones formales

Se inicia a partir de los 11-12 anos de edad.
En ella hace su aparicién el pensamiento hipo-
tético-deductivo. El nifio ha adquirido la ca-
pacidad de inducir leyes. Por otro lado goza de
un auténtico interés experimental, un'ldo a
que posee también la capacidad de disociar los
factores que intervienen en un determinado fe-

n6émeno (21).

El adolescente cuenta con un sistema com-
binatorio que le permite realizar operaciones for-
males en las que lo real es un caso especial de
lo posible, y aparecen conservaciones més avan-

1980, pég. 19.

) . Op, it
(17) Ricmmonp: Op - K%

de

18) MuUSSEN, COGER y KAGAN: sa
la (per)mnalidad en el mifo. Edit. Trillas Meéxico, 1977,
ag. 501. )
pag(19) MUSSEN, COGER y KAGAN, 0p. cit. 1977,

s4g. 507-508. ;
(20) Rrcmmonp: Op. cit. 1980, pdg. 68-79.
(21) «...El pensamiento formal es por lo tanto
hipotético-deductivo, es capaz de dedgcu lias con-
~lusiones que hay que sacar de puras hipétesis, y no
s6lo de una observacién real...» )
«.Se trata no ya de aplicar unas operaciones 2

unos objetos, sino de reflexionar estas operaclones
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zadas (22). Ha alcanzado también la aptitud de
resolver situaciones mediante el juego de las
posibilidades y del célculo proposicional. Es de-
cir, resulta ya capaz de pensar en las variables
posibles que resuelven un mismo problema (23).
4.2. LOS PROBLEMAS DE ADAPTACION A LOS
NINOS ESPANOLES

Serfa arriesgado y de dudoso interés realizar
aqui un estudio de los problemas expuestos por
Juan Delval y Gerardo Echeitia. Por ello nos
remitimos a dichos autores (24). Sin embargo
queremos recoger esa inquietud y tenerla pre-
sente a la hora de realizar la Programacién, so-
bre todo cuando elaboremos los criterios me-
todolégicos y didcticos tendentes a llevar a la
prictica los objetivos, contenidos y activida-
des que emanen de esos programas, y que de-
bieran tener presentes los criterios de flexibili-
dad que permitan esas variaciones que se dan
en y entre los nifios espafioles.

5. LOS FINES DE LA EDUCACION
GENERAL BASICA

Aceptando en principio, los fines propues-
tos por el Ministerio de Educacién y Ciencia
en el Documento Base, y expuesto ya nuestro
punto de vista, cabe no obstante acudir de
nuevo a los autores citados:

«...Hay que considerar mds bien la tarea
educativa como propiciadora de un desarrollo,
como fuente de estimulos para que el sujeto
progrese de una etapa a otra, no dando éstas por
supuestas...» (25).

«...La meta principal de la educacién es
crear hombres que sean capaces de hacer cosas
nuevas y no de repetir simplemente lo que otras
generaciones han hecho ya —hombres que sean
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creativos, de inventiva, descubridores, etc.—.

independientemente de los objetos y de reemplazar
éstos por simples proposiciones... es la representa-
cién de una representacién de acciones posibles...»

«...s6lo después de comenzado este pensamiento for-
mal, la construccién de los sistemas que caracterizan
a la adolescencia se hace posible: las operaciones
formales aportan al pensamiento un poder comple-
tamente nuevo, que equivale a desligarlo y liberarlo

de lo real para permitirle edificar a voluntad refle-
xiones y teorias...»

J. PIAGET, Seis estudios de Psicologia, edit. Seix
Barral, Barcelona 1977, pég. 97-98.

(22) «...aparece un conjunto de todas las com-
binaciones posibles, a lo cual denomina Piaget sis-
tema combinatorio. Fstas formas aisladas de rever-
sibilidad, presentes en las operaciones concretas se
integran en un sélo sistema. Uno y otro cambio se
integran a su vez durante la adolescencia para for-
mar otro estructurado. Este sistema total produce
las operaciones formales de la madurez, cuyos pro-
ductos accesorios son: una reversién del pensamien-
to en que lo real es un caso especial de lo posible,
el pensamiento proposicional y la estrategia hipoté-
codeductiva. Aparecen conservaciones mds avanzadas,
que exigen su existencia operaciones formales...»

RicumoNnD: Op. cit. 1980, pdg. 86.

(23) «...el pensamiento proposicional tiene varios
atributos importantes que lo distinguen de la etapa
previa de las operaciones concretas. En primer lu-
gar es capaz de pensar en todas las maneras posi-
bles de solucién de un problema particular y en
todas las formas posibles que una determinada va-
riable podria cobrar... en segundo lugar el pensa-
miento es deliberadamente deductivo y se parece al
de un cdientifico. El adolescente puede pensar en
términos de proposiciones hipotéticas, que resulten
una ficcién y no casen con la realidad... en terce,
lugar oiganiza sus operaciones en operaciones de or-
den superior; busca la manera de utilizar reglas
abstractas para resolver toda una clase de proble-
mas... Asi, pues, el pensamiento formal, fundamen-
talmente, es una orientacién generalizada hacia la so-
lucién de problemas. El fundamento de esta opera-
cién es la tendencia a aislar los elementos de unos
problemas y a explorar sistemdticamente todas las
hipétesis, independientemente de cuan hipdtéticas
sean. El pensamiento formal es racional y sistemati-
co. Ademas el adolescente parece reflexionar en las
reglas que posee y tiene conciencia de sus propios
pensamientos, conciencia de que sabe...»
MUSSEN, COGER y KAGAN, Op. cit.
508-509.

(24) J. DELvaL: Op. cit. 1981, pig. 14.

C. BarriO y otros: Op. cit. 1981, pdg. 209.
(25) Ricumonp, Op. cit., 1980.

1977, pags.

)

La segunda meta de la educacién es la %@. for-
mar mentes que puedan ser criticas, verl 1ca(riAy
’ no aceptar cuanto se les ’ofrece... crmcarly is-
 tinguir entre lo que esta demostrado y lo que
no lo estd...» (26).

»
Si se ha seguido el planteamiento que justi-
fica nuestra Programacion, y se leen en pr’O—
“tundidad los péarrafos transcritos; si, ademads,
' e enlaza con las caracteristicas intelectuales
| del nifio en cada Ciclo y si, por altimo, se re-
laciona todo ello con la estructura de nuffst.ra
) disciplina, se advertirdn con fundado optimis-
mo las posibilidades y perspectivas de la Geo-
graffa en la Educacion General Bisica, sc.>bre
* todo si somos capaces de llevar a la realidad
ideas como las apuntadas en nuestro analisis.

No cabe ninguna duda de que la Educacién

| General Bisica supone un fin en si misma. Aho-

ra bien, no por ello puede volver la espalda a

las actividades que el alumno realice tras la
" conclusién de este perfodo educativo.

> Ya apuntamos en nuestro anterior trabajo
| la distribucién en el tiempo de la Geografia
dentro de la Educacién General Bésica y en el
~ Bachillerato Unificado y Polivalente y las la-
gunas de contenidos que se encontraban (?7).
Creemos ahora, después de la lectura de dicha
» comunicacién, que entonces indicibamos una
. solucién aceptable al problema planteado,
manteniendo la primacia de los objetivos es-
pecificos de la Educacién General Biésica (28).

6. RESUMEN Y CONCLUSIONES

Conviene comenzar presentando la Progra-

' macién propuesta:
3 Nivel: LA LOCALIDAD Y SU EN-
TORNO.

4° Nivel: LA REGION - NACIONALI-
DAD.
5.° Nivel: ESPANA.
6° Nivel: GEOGRAFIA GENERAL.
7° Nivel: GEOGRAFIA DEL MUNDO
(base Continental o Zonal). i
8° Nivel: GEOGRAFIA DE ESPANA

(base Regional) (29).

Deseamos sefialar, ante todo, que hemos
tropezado con serias dificultades en el inten.-
to de ajustarnos a las directrices que e:I Mi-
nisterio ha impuesto, y que han significado
limitaciones de doble tipo: temporal y de
contenidos.

(26) C. BARRIO y otros: Op. cit. 1981, pag. 21(;).

(27) Conviene recordar que en los Programas de
Formacién Profesional de Prim‘er.y Segundo g}ra o
(Ordenes Ministeriales de 13/]u110/1’97'4 y 2 /ZCP:
tiembre/1975), en el Area de H}lmar'xxsyxc’a no se essu
arrolla ningdn tema de Geograffa, limitdndose en
i i a la Historia. )
mtféggl)dag. L. GONZALEZ ORTIZ y MARTINEZ VALCAR-
cer, N.: Op. cit. 1982. ‘

eden consultarse al respecto: o

(1%9)Lo§uensayos realizados por: Instituto de Cxegcxas
de la Educacién de la Universidad de Exr.t_en;a urdaé
Coordinacion del Area Social entre los Niveles #
E. G. B. % .B: U. By Editado por el propio I. C. E.
192_2.L05 trabajos presentados por ,el Grupo (~:1an§n
La Localidad y su entorno, Aragén en Espafia, Es-
paiia en relacion con el Mundo actual, todos ellos
editados por el Instituto de Ciencias de la Educa-
cién de la Universidad de Zaragoza 1978.' o

3. La programacién que el Grupo de Ciencias So-
ciales, Associacio de Mestres «Rosa 'Senmt» ofrece. C(lm
el titulo: «Propuesta de programacion pard lqs Niveles
Medio Superior del Area de Ciencias Soc:a.les»,,l.gn
Los Programas Renovados de la E. G. B. gngm:r,
Critica y Altematim,s 11 C. E. de la Universida utéd-

adrid 1981. o )
noza (}l‘ea 1c\llIue el M?nisterio de E4ucacién y Qxencxa edg-
t en: Estudios y Experiencias Educativas. S‘en:e
E. G. B, nim. 4. «El Area Social en la E. G. Ba:
M. Dolores PRADA y otros, edit. Servicio de Publi-
caciones del Ministerio de Educacién, 1979.

5. La propuesta por el Iqstitu;o de E_studxos.Pgda-
gbgicos Somosaguas, Las Ciencias So’cmles, ¢Cémo
se plantean en la E.G. B.?d: G EERNANDEZ OcHOA

. Narcea edic., Madrid, 1976. o
! c6)t.msLas conclusiones que a la mesa IV «Didictica de
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No se pretende eliminar la propia Comarca
de los estudios, pero si creemos que los pro-
blemas bibliogrificos de delimitacién son muy
importantes. Si a ello le afiadimos la obligato-
riedad que el Ministerio impone a la hora del
cumplimiento de los objetivos, pensamos que
puede ser mds operativo el término entorno,
Y un caso especifico de ese entorno puede ser
la COMARCA.

De la lectura del Programa se deduce que
estamos trabajando con grandes bloques de ob-
jetivos. Hemos querido acercarnos a esta com-
pleja problematica en amplias unidades, que
permitan el engranaje de las diversas estructu-
ras manejadas y la iniciacién de soluciones in-
terdisciplinares.

Pensamos que es una bucna manera, aun-
que no Wnica, para realizar la «simbiosisy que
pretendemos en nuestra hipétesis de trabajo.
Ella se adapta a las directrices de los Progra-
mas establecidos; a la estructura de la Geo-
graffa como ciencia; e incluso —ello es esen-
cial— a las etapas del desarrollo mental in-
fandl. La relacién con las exigencias de la
Historia quedan cubiertas en gran medida sin
necesidad —como propone el Ministerio— de
dividir el estudio de determinados campos de
la Geografia. Ello haria perder a nuestra dis-
ciplina virtualidades tan interesantes como la
comparacion entre dreas distintas y la siatesis
final de conocimientos. Por altimo, apunta-
mos aqui la ideea de solicitar para la Gengra-

fia un valor isntrumental, junto a otros que le

son propios como ciencia.

Conviene sefialar que el estudio de la Geo.
graffa del Mundo puede enfocarse desde un
punto de vista Continental o Zonal. Ambas
orientaciones parecen vilidas. No obstante, cabe
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indicar que para la mejor organizacién de la
ensefianza geogrifica ofrece mayores ventajas
el estudio Zonal. Téngase en cuenta que el
nifo adquirié ya un fundamento de Geogra-

fia General en 6.° Nivel; a la vez facilitaria »

la evolucién del pensamiento légico formal.
Ademis, y con respecto a la Historia, per-

mitirfa conocer la capacidad del hombre agru-

pado en sociedad para adaptarse a medios fisi-
sicos —similares o distintos— y crear unos
sistemas socioeconémicos y politicos diferentes.

Por el contrario, la Geografia de los Conii-
nentes facilitaria el estudio de 4reas distintas

con fundamento en criterios no homogénecs,

O en sus conexiones historicas al coincidir en
7.° Nivel con el estudio de la Historia Mo-
derna y su relacién con el espacio extracuro-
peo.

Se abre ahora un nuevo proceso de estu-
dio —ya supuesto por el paciente lector— en
el que se analizarin los objetos concretos que
debe incluir cada una de las grandes divisio-
fies propuestas. Necesitarfamos aqui un amplic

la Geografia» se presentaron en el «I Simposio In-
‘ernacional de Diddcticas Generales y Diddcticas Es-
peciales» que se celebré en La Manga del Mar Me-
nor (Murcia), en septiembre-octubre de 1982 (en
prensa).

7. Las conclusiones a las Il Jornadas del Distrito
Universitario de Madyid sobre: «Bases para la renova-
cién de los Curticula de la Ensefianza Secundariay, ce-
lebrados en Madrid del 7 al 12 de febrero de 1983.

Seran de sumo interés seguir de cerca también las
conclusiones a las que lleguen en:

II Simposio Internacional de Didictica General vy
Diddcticas Especiales, que se celebrari en Alicante del
19 al 23 de septiembre de 1983. Organizado por el
Colegio Oficial de Doctores y Licenciados.

VII Cologuio de Gedgrafos Espanioles. Mesa Redon-
da «Objetivos y contenidos de la Geografia en E. G. B.
v en el B. U. P.», Barcelona, 25 de septiembre-2 de
octubre de 1983.

LI Cologuio 1hérico de Geografia. Ponencia, «La
evolucion del pensamiento y de los métodos geograficos
(en Espafia y Portugal) a partit de mediados del siglo
actual». Barcelona, 27/Sep. a 2/Oc./83.

-

equipo de especialistas, que esperamos poder
completar, para proseguir nuestro camino. Se
trata de determinar qué contenidos —genera-
les y por cursos— pueden asimilar los a'lum-
nos y la progresiva complejidad que serd ne-
cesario introducir para que el nifio Drogrese
a la vez en la ciencia y en sus etapas intc-
lectuales,

Somos conscientes del problema que pi'fm-
tea la Geografia General de 6.° Nivel debido
al grado de abstraccién que requiere. L.O cono-
cemos bajo dos puntos de vista: el tedrico y el
prictico que emana de nuestra labor en la do-
cencia. Pese a ello asumimos la necesidad —y
riesgos— de que los contenidos de Geografia
General deban situarse en funcién de carac-
teres estructurales de la Geografia y del fespeto
por la Historia: si se estudiara en 7.° vael., el
Area de Sociales se ocuparia en 6. exclusiva-
mente de Historia. Ello no conducirfa a la
construccién de unas enseflanzas realmente in-
terdisciplinares.

Esperamos resolver este problema en fun-
cién de una seleccién de contenidos geografi-

cos adecuados, y de la utilizacién de técnicas
metodoldgicas y diddcticas que nos lleven a
plantear unos objetivos de acuerdo con las eda-
des de los nifios. En este sentido estamos en-
sayando temas puntuales, y se han obtenido re-
sultados satisfactorios.

Por tltimo, cuando tengamos perfectamente
delimitado el Programa General, asi como los
criterios geograficos utilizados, los objetivos, y
los contenidos concretos, vendrd el momento de;
plantearse qué técnica o técnicas didacticas serd

necesario emplear.

No queremos concluir sin dar cuenta de que
se ha concebido este proyecto simplemente
como una linea de trabajo; lo proponemos como
reflexién. Son deseables toda suerte de criticas
y matizaciones. Hemos presentado todos los
factores y variables para que se conozca ¢l en-
samblaje de los diversos apartados del PHOgTa-
ma propuesto, y permitir su comprension 0
critica. Estamos abiertos a todas las sugeren-

cias.

Murcia, febrero 1983
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