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REsumMmo:

Nas ciéncias, as teorias sdo sempre explicacdes provisérias da realidade, que
cooperam para a composi¢do epistemoldgica e metodoldgica dos saberes, sua
sistematizacdo e divulgacdo. No fazer pedagégico em Geografia, as teorias sdo
mobilizadas com priticas que revelam uma relacdo indissocidvel entre horizontes
geograficos e tendéncias pedagdgicas. Consideramos horizonte geografico os limites
que circunscrevem as possibilidades da investigacao geografica, pautados especialmente
pelos métodos cientificos, onde se inserem o horizonte 16gico-formal, o horizonte critico
e o horizonte humanista. Por tendéncias nos referimos as concepgdes filoséficas de
educagdo, que alimentam razdes e sentidos para a realizacdo da educag@o no contexto
social e escolar brasileiro: as pedagogias liberais — tecnicista e a renovada; a pedagogia
critico-reprodutivista; e as pedagogias progressistas — libertadora e a histérico-critica.
Tal relacdo, porém, ndo € explicita e demanda esclarecimentos. Assim, o objetivo deste
artigo € discutir tal relacdo, para fomentar sua compreensao e, a partir disso, promover
a produ¢do de conhecimentos, que possam contribuir a melhoria das relagdes de ensino
e aprendizagem de Geografia, em dmbito escolar. Nessa inten¢do serdo abordados os
seguintes pontos: principais métodos de produc@o do conhecimento e suas intersec¢des
entre Geografia e Educagdo; e interfaces entre horizontes geogréficos e tendéncias
pedagdgicas nas relacdes com o ensino de Geografia. Deste modo, acreditamos que, por
meio da interseccdo, da interface, da interrelacio e da complementaridade, das teméticas
afetas a Geografia e a Educacdo, novos conhecimentos serdo produzidos.

PALAVRAS-CHAVE:

Teorias da Geografia; teorias da educacao; conceitos geograficos; educacio geogréfica.

ABSTRACT:

In the sciences, theories are always provisional explanations of reality, which
cooperate for the epistemological and methodological composition of knowledge, its
systematization and dissemination. In pedagogical practice in Geography, theories
are mobilized together with practices that reveal an inseparable relationship between
geographical horizons and pedagogical trends. We consider the geographic horizon the
limits that circumscribe the possibilities of geographic investigation, guided especially
by scientific methods, where the logical-formal horizon, the critical horizon and the
humanist horizon are inserted. By trends we refer to the philosophical conceptions of
education, which feed reasons and meanings for the realization of education in the
Brazilian social and school context: liberal pedagogies — technicist and renewed; critical-
reproductive pedagogy; and progressive pedagogies — liberating and historical-critical.
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This relationship, however, is not explicit and requires clarification. Thus, the objective
of this article is to discuss this relationship, to promote its understanding and, from
that, to promote the production of knowledge, which can contribute to the improvement
of the teaching and learning relationships of Geography, in the school environment.
In this intention, we consider it essential to become aware of this process through an
analysis of the interfaces between geographic horizons and pedagogical trends in the
teaching of Geography, as a point of intersection between theories of Geography and
Education. For this, the following points will be addressed: main methods of knowledge
production and their intersections between Geography and Education; and interfaces
between geographical horizons and pedagogical trends in their relations with the teaching
of Geography. In this way, we believe that, through the intersection, the interface, the
interrelation and the complementarity, of the themes related to Geography and Education,
new knowledge will be produced.

KEYWORDS:

Geography theories; education theories; progressive theories; geographical
concepts; geographical education.

RESUMEN:

En las ciencias, las teorfas son siempre explicaciones provisionales de la realidad,
que cooperan para la composicién epistemoldgica y metodolégica del conocimiento, su
sistematizacién y difusién. En la practica pedagdgica en Geografia se movilizan teorfas
junto a prdicticas que revelan una relacién inseparable entre horizontes geograficos
y tendencias pedagdgicas. Consideramos el horizonte geografico los limites que
circunscriben las posibilidades de la investigacion geografica, guiada especialmente por
métodos cientificos, donde se insertan el horizonte 16gico-formal, el horizonte critico y
el horizonte humanista. Por tendencias nos referimos a las concepciones filoséficas de
la educacion, que alimentan razones y significados para la realizacién de la educacién
en el contexto social y escolar brasileio: pedagogias liberales — tecnicistas y renovadas;
pedagogia critico-reproductiva; y pedagogias progresistas — liberadoras e histérico-
criticas. Esta relacidn, sin embargo, no es explicita y requiere aclaracion. Asi, el objetivo
de este articulo es discutir esa relacion, promover su comprensién y, a partir de eso,
promover la produccién de conocimiento, que pueda contribuir para la mejora de las
relaciones de ensefianza y aprendizaje de la Geografia, en el dmbito escolar. En esa
intencion, consideramos fundamental tomar conciencia de este proceso a través de un
andlisis de las interfaces entre los horizontes geograficos y las tendencias pedagégicas en
la ensefianza de la Geografia, como punto de interseccidn entre las teorias de la Geografia
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y la Educacion. Para ello, se abordardn los siguientes puntos: principales métodos
de produccién de conocimiento y sus intersecciones entre Geografia y Educacidon; e
interfaces entre horizontes geograficos y tendencias pedagdgicas en sus relaciones con
la ensefianza de la Geografia. De esta manera, creemos que, a través de la interseccion,
la interfaz, la interrelacion y la complementariedad de los temas relacionados con la
Geografia y la Educacién, se producirdn nuevos conocimientos.

PALABRAS CLAVE:

Teorias de la Geografia; teorias de la educacidn; teorias progresistas; conceptos
geogréficos; educacion geogréfica.

1. INTRODUCAO

A teoria é entendida historicamente como uma abstragcdo da realidade para o mundo
das ideias, a partir de critérios cientificos, o que lhe qualifica como um trabalho de
sensibilidade, cognic¢do, racionalidade e intelectualidade. Por seu intermédio, os seres
humanos desenvolvem explicacdes aceitdveis da realidade, ao ampliar a consci€éncia
humana sobre os fatos e permitir a sua compreensao, questionamento e intervengao
(Abbagnano, 2007). As teorias s@o, entdo, instrumentos de leitura do mundo e podem
colaborar com a sua (re)leitura, como defende Freire (1989).

Nas ciéncias, as teorias sdo sempre explicacdes provisorias da realidade que cooperam
para a composicdo epistemoldgica e metodoldgica dos saberes, sua sistematizacao
e divulgacdo. Na educagdo, tém o papel de oferecer aos professores perspectivas de
andlise para a compreensdo dos contextos histdricos, sociais, culturais, psicoldgicos
e organizacionais, que influenciam diretamente a sua atividade profissional (Saviani,
2007). Na Geografia, cooperam com um legado de entendimentos, que permitem a
compreensio da sociedade na perspectiva de sua espacialidade, por meio de conceitos
e categorias proprios — espaco geografico, lugar, paisagem, regido e territério — e
principios — localiza¢do, extensdo, conexdo, distribuicdo — entre outros, que permitem o
desenvolvimento da sensibilidade e do pensamento geogréfico.

Compreender as teorias das ciéncias constitui-se um exercicio epistemoldgico, na
medida em que o conhecimento cientifico ¢ um exercicio que flexiona o método cientifico.
Nessa perspectiva, por meio da discussdo de cariter epistemoldgico, questionamos
razdes e propdsitos que guiam a construg¢do do conhecimento: conhecer filosoficamente
os desafios, as possibilidades e os limites éticos, tedricos e metodoldgicos da pesquisa
(Popper, 1999; Saviani, 2007). Logo, a andlise epistemoldgica encontra, na filosofia, o
seu principio e, na ciéncia, o seu objeto, compondo um “estudo critico da ciéncia em seu
detalhamento pratico” (Gamboa, 2007, p. 27).
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Dessa forma, o objetivo deste artigo € analisar as interse¢des e interfaces entre
horizontes geograficos e tendéncias pedagdgicas no ensino de Geografia, como um ponto
de reflexdo entre teorias da Geografia e da Educacdo. Para esse caminho, este trabalho
foi construido por meio de pesquisa qualitativa através de pesquisa bibliogréfica, ao
focalizar em artigos cientificos e livros cldssicos e contemporaneos, e reflexdes autorias a
respeito do tema. Assim, discorreremos sobre os seguintes pontos: principais métodos de
producdo do conhecimento e suas intersec¢des entre Geografia e Educacio; e interfaces
entre horizontes geograficos e tendéncias pedagdgicas e suas relagdes com o ensino de
Geografia.

2. METODOS CIENTIFICOS QUE INTERSECCIONAM A PRODUCAO DO
CONHECIMENTO EM GEOGRAFIA E EDUCACAO

O método cientifico se constitui um caminho a reflexdo, uma escolha de conjuntos
de conceitos, procedimentos e de técnicas operacionais, que permitem a andlise e
interpretacdo da realidade, a partir de um ponto de vista, de uma construcdo intelectual.
A explicitacdo dessas escolhas metodolégicas confere maior legitimidade aos resultados
na producio do conhecimento, ao possibilitar a sua testagem e verificacdo (Lefebvre,
1991; Sposito, 2004).

Por meio do método, as ciéncias estabelecem a sua organizagdo interna e os pontos
de interfaces com outros saberes. Podemos dizer que suas visdes de mundo e suas
principais preocupagdes condicionam os processos de coleta, registro, organizacéo,
sistematizacio e tratamento dos dados e informacdes; estabelecem espagos e tempos
com ritmos e etapas proprios de pesquisa; elegem sistemas conceituais basicos como
forma de leitura e interveng¢do no mundo; definem critérios de cientificidade e validade
cientifica e estabelecem posicdes diferentes entre o sujeito e objeto da pesquisa. Nessa
légica, entendemos que os métodos cientificos que interseccionam a producdo do
conhecimento em Geografia e Educacio sdo os métodos da ciéncia moderna: hipotético-
dedutivo; dialético e fenomenolégico-hermenéutico (Gamboa, 2007; Sposito, 2004).

O método hipotético-dedutivo busca a constru¢do do conhecimento por meio da
formulagdo de hipéteses, parte da evidéncia em direcdo a andlise e sintese, observa
padrdes e regularidades que podem ser generalizados e deduzidos, reduzindo o contetddo,
por exemplo, em leis universais, teorias gerais, modelos, esquemas hierdrquicos e teorias
de sistema. Seu propdsito é conferir coeréncia, rigor e objetividade a ci€éncia moderna, ao
priorizar procedimentos e técnicas, que permitam a quantificacdo e o desenvolvimento
do pensamento l6gico para a composicdo de um conhecimento analitico. Para esse
método, o conhecimento cientifico vilido € aquele que pode ser rigorosamente testado
pelo método cientifico, implicando na prevaléncia do objeto sobre o sujeito, do qual
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esse ultimo deve-se manter uma certa distincia e neutralidade cientifica (Sposito, 2004;
Gomes, 2012; Mendoza, Jiménez & Cantero, 1982).

O método dialético leva em conta o jogo de contradi¢cdes por meio do confronto
de teses, aspectos, concepgdes, oposi¢des e contradi¢des. Considera, também, o
movimento da histéria como processo necessdrio para a construcdo de um saber
objetivo, racional e de relevancia social, para provocar transformagdes sociais e
superacao do processo de producdo e acumulacdo do capitalismo. Os procedimentos
e técnicas favorecidos sdo aqueles que permitem realizar a compreensdo da interacdo
e movimento universal; a unidade dos contraditérios; o desenvolvimento em espiral;
a transformacdo da quantidade em qualidade; a negacdo da negacio e a superagio,
ao possibilitar uma explicacdo critica e reflexiva e a formacdo de um pensamento
légico e dialético. Classe social, estruturas de poder, trabalho e meios de produgio
sdo exemplos de conceitos mobilizados por esse método. O sujeito e objeto possuem
o mesmo grau de importdncia, desenvolvendo-se dialeticamente no processo de
pesquisa, do mesmo modo que a forma-contetido, possibilidade-realidade, local-
global, movimento-relacdo, causa-efeito e quantidade-qualidade. Esse método €&
rigoroso e profundo e sua validade estd na sua capacidade de ser testado e verificado,
igualmente, em sua capacidade de provocar transformacdo social (Sposito, 2004;
Lefebvre, 1991; Diniz Filho, 2013).

O método fenomenoldgico-hermenéutico contrasta com os anteriores, por se
constituir mais em uma atitude ou uma consciéncia de pesquisa, do que em uma
estrutura rigida e l6gica. Surge como critica a 16gica positivista, que ignora e rejeita
o mundo vivido e a subjetividade nos processos de investigacdo. Pauta a necessidade
de tornarmos conscientes o nosso mundo origindrio, pré-reflexivo, o mundo vivido,
constituindo-se em uma interpretacdo desse mundo. Esse retorno ao mundo como
ele é, diante do reconhecimento da identidade em multiplicidades, da compreensio
das partes e do todo, das presencas e auséncias e da sintese da identidade, permite
compreender a fenomenologia como um método regressivo que visa desvelar,
ndo apenas as esséncias, mas os sentidos do ser. A hermenéutica coopera com a
interpretagdo profunda do contexto ou do texto. Refuta totalmente os procedimentos
e técnicas quantitativas, se constitui numa investigacdo exclusivamente qualitativa,
ao obter suas principais fontes por meio de experiéncia, textos, imagens e construgdes
mentais. Mobiliza conceitos como a existéncia, intui¢cdo, percepc¢do, evidéncia,
intencionalidade, sentidos, significados, revelacdo, descoberta, imaginacao, fei¢do,
retrato e esséncia. Dessa forma, podemos identificar esse método como um método
intuitivo, interpretativo e profundo. Em sua relacdo sujeito-objeto, o sujeito € o
core do método, parte de sua experi€ncia/interpretacdo em dire¢io ao mundo para
a compreensdo da intersubjetividade/intertextualidade (Sposito, 2004; Merleau-
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Ponty, 2011; Sokolowski, 2012; Suess & Leite, 2017). Desse modo, acreditamos
serem esses 0s principais métodos de construgdo de conhecimento, que articulam os
campos da Geografia e da Educagao.

3. INTERFACES DAS TEORIAS DA GEOGRAFIA COM AS TEORIAS DA
EDUCACAO E SUAS IMPLICACOES NO ENSINO DE GEOGRAFIA

A partir da identificacdo dos métodos cientificos que interseccionam a Geografia
e a Educacdo, buscamos sinalizar as interfaces entre Teorias da Geografia e da
Educacgio, por meio dos horizontes do pensamento geogrifico e das tendéncias
pedagoégicas que podem ser observadas inicialmente por meio do mapa mental
expresso na Figura 1.

Entendemos o horizonte como “limite que circunscreve as possibilidades de uma
investigacdo, de um pensamento ou de uma atividade qualquer: limite que pode
deslocar-se, mas que volta a mostrar-se apds cada deslocamento” (Abbagnano, 2007, p.
517). No caso aqui trabalhado, refere-se aos limites que circunscrevem as possibilidades
da investigacdo geografica, pautadas especialmente pelos métodos cientificos. Dessa
maneira, temos o horizonte 16gico-formal, o horizonte critico e o horizonte humanista
(Gomes, 2012).

Entendemos tendéncias pedagdgicas como concepgdes filoséficas de educacido que
alimentam razdes e sentidos para a realizacdo da educag@o no contexto social e escolar
brasileiro. Assim, consideramos, para essa reflexdo, as pedagogias liberais — tecnicista e
arenovada, a pedagogia critico-reprodutivista e as pedagogias progressistas — libertadora
e a historico-critica — sendo as duas primeiras reprodutivistas do sistema social vigente
e a ultima como uma proposta de transformacao social dessa ordem vigente (Libaneo,
1990; Luckesi, 1994; Saviani, 2003, 2007).

Esse recorte atentou as possibilidades de interfaces entre teorias da Geografia e da
Educac@o e ndo abarcou a totalidade de tendéncias pedagdgicas como, por exemplo,
a pedagogia tradicional que comporia melhor com a Geografia Cldssica, por ndo se
constituir em objeto de estudo dessa reflexdo, pois consideramos apenas os horizontes
modernos e as tendéncias contemporaneas. Entretanto, acreditamos que todas as
combinagdes apresentadas a seguir, devam fazer, em menor ou maior grau, oposi¢ao
a pedagogia tradicional, que ainda é marcante nas escolas brasileiras, por se tratar de
uma tendéncia relacionada aos aspectos mais conservadores e limitantes da educagdo
e desenvolver um processo de ensino-aprendizagem que Freire (1996) denominou
de educagdo bancdria: uma educagdo enciclopédica na qual, hierarquicamente, o
professor emite informacdes para os estudantes que, disciplinarmente, as guardam
para momentos de avaliacdo.
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Ficura 1. Mapa mental das interfaces entre horizontes geograficos e tendéncias pedagdgicas.
Elaboracao: Autores, 2022.

O horizonte 16gico-formal apoia-se em métodos 16gicos-matematicos, especialmente,
no método hipotético dedutivo. Historicamente, por meio dele, a Geografia buscou se
firmar como uma ciéncia rigorosa, pertencente a um polo epistemoldgico preciso, por
meio do desenvolvimento de um pensamento geografico analitico, coleta de dados
quantitativos e proposicdo de experimentos cientificos (Gomes, 2012; Mendoza,
Jiménez & Cantero, 1982). Pela proximidade tedrica e metodoldgica, acreditamos que
esse horizonte pode ser melhor operacionalizado pela pedagogia tecnicista-analitica.

Essa pedagogia compreende a escola como modeladora do comportamento humano,
por meio de técnicas e tecnologias educacionais, que operam segundo uma clara divisao
entre quem produz e aplica o conhecimento. Os estudantes e professores sdo tratados
como recursos humanos e meros aplicadores e executores de modelos produzidos fora
do ambiente escolar. O foco ndo € o conteido, mas as técnicas; a educagdo, cabe o
treinamento cientifico. A sua psicologia educacional apoia-se no behaviorismo, ao propor
o condicionamento dos estudantes ao contexto social e a preparacdo do estudante para
respostas conforme estimulos positivos ou negativos. Sua légica se assemelha a lgica
tradicional, ao nao estabelecer uma relagdo dialégica na constru¢do do conhecimento. As
avaliagdes devem medir o desempenho e aspectos objetivos da educagdo. Dessa forma,
ela € a tendéncia que melhor explicita os interesses do liberalismo, ao propor diretamente
uma subordinac¢do da educagdo a formacio de mao-de-obra acritica, especialmente, o de
base tecnoldgica e industrial, sem questionar a ordem vigente (Libaneo, 1990; Luckesi,
1994; Saviani, 2003; Camillo & Medeiros, 2018).
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A interface dessas perspectivas no ensino de Geografia pode repercutir em um ensino
que prioriza a objetividade e a quantificacdo, o dominio técnico de algumas técnicas e
tecnologias em Cartografia, Geografia Fisica e at€ mesmo na Geografia Comportamental,
como por exemplo, a aplicagdo de modelos e realizacdo de experimentos cientificos
para a Feira de Ciéncias. Essa associac¢do contribui para o desenvolvimento do dominio
técnico e pensamento légico-matematico do estudante, especialmente, por subsidiar
contribui¢des para a compreensio dos padrdes espaciais. Em Geografia urbana, pode-se
ensinar para os estudantes a cidade por meio de sua classificacdo e hierarquizacdo, sua
distribuicdo segundo tamanho e pelos padrdes locacionais e espaciais (Carlos, 1994).
Logo, trata-se de uma Geografia desumanizada segundo os Tedricos da Geografia
humanista (Mello, 1990).

Pode-se propor aos estudantes a producdo de dados quantitativos orientados
a construcdo de gréficos e tabelas ou para o desenvolvimento l6gico de esquemas e
mapas conceituais. Apesar das diversas criticas, devido a reducdo das possibilidades
no ensino pela 1égica matemdtica, compreendemos que a principal contribuicdo dessa
interface se encontra em um processo de ensino-aprendizagem com método cientifico,
em processos elaborados de ensino técnico, notadamente em Cartografia e na explicagao
dos elementos fisicos-naturais. A sua principal lacuna se encontra em uma abordagem
que tem dificuldades em construir conhecimentos sobre os aspectos mais humanos e
subjetivos da ciéncia geogréfica, a partir dos dados produzidos e, consequentemente, na
auséncia do pensamento critico e reflexivo para o questionamento das mazelas sociais,
que contribuem para a (re)produgdo do sistema capitalista.

O horizonte critico apoia-se, fundamentalmente, no método dialético, e possui
como preocupacao constituir um método em Geografia capaz de superar a Geografia
Teorética e servir para uma transformacao efetiva do espaco geogréfico, que faga frente
as desigualdades sociais e espaciais. Para isso, visa compreender a estrutura espacial
de producdo e acumulagdo capitalistas, a distribui¢do desigual e concentrada dos meios
de producdo e as regras do movimento geral desse sistema social e espacial. A grande
mudanca desse horizonte, em relacio a 16gica formal, € a compreensio do espago como
produto social, que constréi um saber geogréafico objetivo e racional, mas de relevancia
social (Harvey, 2012, 2017; Diniz Filho, 2013; Lefebvre, 1991; Gomes, 2012). Assim,
tanto a pedagogia critico-reprodutivista, quanto a pedagogia histérico-critica, cooperam
com a efetivacdo do ensino de Geografia a partir desse horizonte, mas com diferencgas
no ponto de chegada.

Ambeas criticam o sistema social vigente e, por meio da pratica pedagdgica,reconhecem
sua estrutura e implicagdes sociais. Contudo, a pedagogia critico-reprodutivista se limita
ao reconhecimento: de que as préticas sociais e 0s mecanismos sociais exercem a funcao
de reproducdo das relacdes sociais capitalistas, identificando que h4 pouco a se fazer
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no campo social para mudar essa condicdo. Assim, acreditamos que essa pedagogia e
restrita, por ndo indicar ou fomentar propostas de mudangas e superacdo do sistema
social vigente, o que coopera com a sua reproducdo (Saviani, 2007).

Ja a pedagogia histdrico-critica se difere das demais, pois propde um ponto diferente
de chegada: a superagdo das contradi¢des do sistema social. Dessa maneira, podemos
apresentar aqui uma das principais propostas diddticas desta perspectiva no contexto
escolar. Para tanto, consideramos que o professor deve partir de uma prética inicial,
que considere os conhecimentos prévios dos estudantes e as particularidades do lugar.
Ambos se traduzem em aportes vivenciais importantes ao processo de construgdo dos
conhecimentos cientificos, que serdo ressignificados a luz das mediagdes didéticas
promovidas intencionalmente pelo professor. Nessa perspectiva, a ressignificacdo do
vivido e conhecido orientado didaticamente pelo professor a construg¢do de conceitos
cientificos, no nosso caso a estruturagido do conhecimento geografico, ocorre por meio
de operacdes mentais internas e complexas, como por exemplo o estabelecimento de
comparacdes, relacdes, correlacdes, andlises e sinteses que se inserem no contexto
dos conceitos (espaco, por exemplo), categorias (lugar, paisagem, territorio, regido) e
principios geograficos (localizagdo, conexdo, extensdo, entre outros) (Saviani, 2005;
Gasparin & Petenucci, 2014; Carvalho Sobrinho & Silva, 2021).

Como processos finais dessa trajetdria de constru¢do de conhecimento no espago
escolar, os estudantes devem ser capazes de formar a catarse, sintese dos conhecimentos
que amplie a consciéncia humana a respeito da compreensido da dimensdo espacial da
sociedade, com a clareza de suas contradi¢des e possibilidades de transformagdes. Desse
modo, todo movimento percorrido por essa trajetdria critica, dialégica e reflexiva, deve
ter como ponto de chegada uma mudanga na prética social dos estudantes, ao refletir no
desenvolvimento de suas préprias praticas sociais, bem como aquelas mais conscientes e
transformadoras, que possam somar com a coletividade para a superacio das contradi¢des
sociais (Gasparin & Petenucci, 2014; Carvalho Sobrinho & Silva, 2021).

Dessa maneira, o ensino de Geografia no horizonte critico, pela pedagogia histérico-
critica, dispde de condicdes para: ampliagdo da consciéncia referente ao contexto
politico, histérico e geografico necessdrio ao desenvolvimento de responsabilidades
sociais e espaciais; fortalecimento da ciéncia como importante instrumento de
suporte a tomada de decisdes; desenvolvimento de préticas cientificas que provoquem
transformacdes sociais; mediacdo de informacdes quantitativas para a construcio de
informacdes qualitativas. Nessa direcdo, o professor de Geografia se torna um importante
mediador no processo de constru¢do de conhecimentos, por meio de uma intervengdo
critica e reflexiva, que dispde os estudantes em contradi¢do com opinides divergentes,
textos, teorias e contextos, mas que também propde leituras, andlise de documentos,
trabalho de campo e oportuniza contextos de pesquisas escolares com questiondrios

144 Did4ctica Geografica n® 24-2023, pp. 135-150. ISSN electrénico: 2174-6451



Horizontes geogrdficos e tendéncias pedagogicas: imbricagdes possiveis no ensino...

com perguntas objetivas e fechadas, entrevistas e estudos de casos que resultem em
andlise critica desses contetidos. Sendo assim, essa interface entre Geografia e Educacio
permite um conjunto de possibilidades que enriquece o ensino de Geografia no contexto
escolar, ao corroborar com o desenvolvimento do pensamento l6gico, critico, reflexivo
e dialético dos estudantes, possibilitando que se opere dialeticamente a teoria/pratica e
a quantificacdo/qualificacdo, em uma compreensdo articulada entre local e global, que
desvele, ndo apenas, a dimensao espacial da sociedade, mas suas contradi¢des.

Por 1ltimo, o horizonte humanista possui como principal método o fenomenoldgico-
hermenéutico, em didlogo marginal com o marxismo cultural. Seu surgimento se relaciona a
preocupagdo com a auséncia do ser humano e da cultura na Geografia, que foram substituidos
por niimeros, posicionando o ser humano como centro dessa Geografia. Por isso, trabalha
o desvelar da espacialidade, que resguarda as intenc¢des, propdsitos, significados e valores
do ser humano ao descortinar um contetido profundamente vivido, cultural, subjetivo e
psicolégico (Gregory, Johnston, Pratt, Watts & Whatmore, 2009; Lando, 2012).

Bailly e Scariati (2001, p. 215) afirmam que “a abordagem humanista nio se
contenta em estudar o homem que raciocina, mas alguém que tem sentimentos, que
pensa, que cria...”. Suas principais contribuicdes estdo para o desenvolvimento de uma
geografia pessoal e para a valorizacdo da singularidade, individualidade e personalidade
dos lugares. Comunica-se facilmente, com a filosofia, a arte, etnologia, antropologia,
psicologia, sociologia e histéria da arte. Com esse horizonte, a Geografia se torna mais
sensivel aos problemas do dia a dia e da imaginacao, se constituindo em um saber mais
relevante para as pessoas (Bailly, 1990). Embora ndo exclusivo, esse horizonte é o que
melhor trabalha com os humanismos na educagao e, por isso, realizamos a sua interface
com a pedagogia liberal renovada e com a pedagogia libertadora.

A pedagogia liberal renovada ¢ a principal marca do pensamento liberal democrético.
Essa tendéncia acentua o foco no individuo para o desenvolvimento de aptiddes,
conforme os interesses dos estudantes e das exigé€ncias sociais. Enquanto a Escola
Nova se compde como principal expoente de uma pedagogia renovada progressivista,
a Abordagem Centrada na Pessoa, de Carl Rogers, representa a principal orientacdo de
uma pedagogia liberal renovada nao-diretiva (Libaneo, 1990; Saviani, 2003; Camillo &
Medeiros, 2018).

A pedagogia renovada progressivista acredita no progresso da sociedade por
meio do desenvolvimento cientifico, reconhece a necessidade do estudante aprender
experimentando, do aprender a aprender. Os processos mentais e habilidades cognitivas
desenvolvidas frente aos desafios e situacdes problemadticas sdo mais valorizados do
que o conteddo, propriamente. Nessa ldgica, o professor ocupa espaco secunddrio, pois
seu objetivo € auxiliar o estudante no desenvolvimento da curiosidade e criatividade
no processo de descoberta e reinvencdo do conhecimento. O trabalho em grupo € de
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extrema relevancia para o seu desenvolvimento, inclusive, com defini¢des de regras e
reconhecimento individual de esforcos e éxitos diante dele. Por isso, a atividade, as
experiéncias, a vida e os interesses dos educandos sdo palavras-chave que definem essa
tendéncia (Libaneo, 1990; Luckesi, 1994; Saviani, 2003; Camillo & Medeiros, 2018).

Na pedagogia liberal renovada nao-diretiva, o papel do professor também ¢é de
facilitador, mas ainda de menor importancia, pois o foco é o desenvolvimento pessoal
dos estudantes e das relacdes interpessoais; os conteddos sdo secundérios diante de
processos psicolégicos e da necessidade de se desenvolver atitudes. Para essa tendéncia,
o professor ndo deve intervir nos processos de educacdo, para ndo inibir a aprendizagem
do estudante. Dessa maneira, os estudantes desenvolvem a sua personalidade por meio
da vivéncia, buscando a auto-realizacdo (Libaneo, 1990; Luckesi, 1994; Saviani, 2003;
Camillo & Medeiros, 2018).

Um ensino de Geografia no horizonte humanista, intercalado pela pedagogia liberal
renovada, busca a valorizacdo da experiéncia no desenvolvimento de processos mentais
e habilidades cognitivas e espaciais. Dessa forma, a saida de campo se torna uma
importante oportunidade aprendizagem, bem como a realizagdo de experimentos para a
simulacio de elementos fisicos-naturais ou a elaboracio de problemas geograficos em
que haja a liberdade de atuac@o dos estudantes. A proposicdo de estudos dirigidos por
grupos de interesses, produgdo de textos, pecas teatrais, material audiovisual, desenhos,
croquis e mapas mentais, bem como a elaboracdo em grupo de mapas coletivos por
meio da cartografia social sdo tarefas importantes; percebe-se, também, a simulacdo de
espacos de tomada de decisdo e resolugdo de conflitos geogréficos, para a promogao
de habilidades de comunicacdo e o desenvolvimento das relacdes interpessoais,
como algumas propostas diddticos-pedagodgicas que podem ser mobilizadas por essa
combinacdo. Entretanto, reconhecemos que essa proposta possui baixo impacto na
transformacéo social devido sua formag¢do domesticadora.

A fenomenologia-existencialista critica refere-se a0 humanismo mais utilizado pela
pedagogia libertadora, que tem como principal expoente o educador Paulo Freire. Suas
ideias ndo sdo um compéndio de férmulas prontas e acabadas para serem aplicadas, mas
sim uma importante filosofia, que favorece a conscientizacio do professor e dos estudantes
de seus condicionantes, de sua situacao de explorado e das possibilidades de emancipagao.
Essa tendéncia defende uma relacdo mais horizontal e dialdgica entre professor e aluno,
mas sem anular a autoridade intelectual do professor. Trata-se de uma tendéncia pedagdgica
que visa a transformacdo social, mobilizando a leitura do mundo e a leitura da palavra para
uma releitura do mundo (Freire, 1989, 1996, 2012, 2014; Suess, 2017).

O ensino para essa tendéncia exige uma série de capacidades, habilidades e valores.
De tal modo, exige rigorosidade metddica, pesquisa, criticidade, ética, estética, bom-
senso, curiosidade, comprometimento e didlogo. Demanda querer bem os nossos alunos,
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respeitar sua autonomia, seus saberes, além de envolver reflexdo critica sobre a prética,
reconhecimento da identidade cultural e a convicgdo de que a mudanga é possivel. E
importante também o culto a tolerancia e a defesa dos direitos do educando (Freire,
1989, 1996, 2012, 2014).

Assim, um ensino de Geografia no horizonte humanista, intermediado pela pedagogia
libertadora, permite o desenvolvimento da sensibilidade geogréfica, do pensamento
humanista e reflexivo. Acreditamos na mobilizacdo de valores como humildade,
sabedoria, respeito a diversidade, esperanga, alegria, tolerancia, curiosidade, didlogo,
consideracdo aos sentimentos, emogdes € sonhos que se constituem atributos facilmente
apropriados pelo processo de ensino-aprendizagem em Geografia, orientada pela
Geografia Humanista (Suess, 2017). Acreditamos se tratar de uma combinacdo que
favorece o aperfeicoamento da percepgdo, pertencimento, identidade, interpretacdo,
imaginagdo e criatividade geograficas, ao desenvolver o intelectual, o imaginério e o
artistico do estudante.

A valorizagdo do lugar, do entorno mais préximo do aluno e a valorizacdo do
que o educando j4 sabe sdo pontos de partida para construcdo de conhecimentos
mais sistematizados e devem ser utilizados para expandir as escalas relacionadas ao
conteddo com outros lugares em uma perspectiva local, regional e global (Suess,
2017). Acreditamos que essa combinagdo, além de permitir o resgate do sentido e da
esséncia do estudo geografico, fortalece a Geografia como uma saber da espacialidade e
existéncia humana (Dardel, 2011); coopera com a busca da cientificidade em Geografia,
mas a considera, também, como arte, literatura, poesia, musica e exercicio da alma;
permite o desenvolvimento de uma linguagem geografica interpretativa e intuitiva, além
da construgdo da representacéio geografica por meio de textos (literatura/musica/poesia),
imagens (cinema/fotografia/desenho), construcdo mentais espaciais (desenho/croqui/
mapas mentais); possibilita a formagdo de consciéncia, valores, atitudes, condutas
e sonhos (Gratdo, 2018); dispondo da intersubjetividade e da intertextualidade como
formas de superar a divisdo do conhecimento, formando estudantes que compreendem
melhor a si mesmos e a0 mundo em que vivem com uma inser¢ao social mais consciente,
humanista e emancipadora.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que as teorias em Geografia e em Educacdo devem fomentar processos
epistemolégicos, diddticos e pedagdgicos na formacdo de professores em Pedagogia e
Geografia, respeitados os saberes proprios da formacio de professores das disciplinas de
histéria, filosofia, psicologia e sociologia da Educa¢do, bem como o desenvolvimento
da Geografia como campo do conhecimento da Escola e como linha de pesquisa nos
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campos académicos de Educacdo e Geografia. Contudo, acreditamos que — por meio
da interseccdo, da interface, da interrelacdo e da complementaridade — esses saberes
possam fomentar a producdo de novos conhecimentos académicos e pedagdgicos que
favorecam o ensino de Geografia na escola.

Por isso, defendemos que o Ensino de Geografia ndo pode se transformar em uma
simplifica¢do da ciéncia geogréfica e, ainda que possua relagdo direta com ela, pois ndo estd
a ela subordinada, tampouco ao que lhe € prescrito pela academia (Lestegds, 2012; Palacios,
Souto & Nunez, 2015). Nesse sentido, reiteramos a necessidade do desenvolvimento de umas
préxis académica e pedagdgica, que tornem mais significativos os contetidos mobilizados
nos cursos superiores de formacao de professores. De forma que o estudo, a abstracdo e a
consciéncia das ideias e dos fatos estejam dispostos para um agir, uma acio consciente, uma
acdo efetiva sobre 0 mundo. Dessa forma, defendemos que a teoria mobilizada nesses cursos
seja indissocidvel da pratica e do campo de atuacio desses profissionais.

Defendemos, ainda, que o ensino de Geografia deva estar a servigo da transformagio
social por meio de uma formacgdo cidadd, da prética de construcdo e reconstrucio de
conhecimentos, habilidades e valores que ampliam a capacidade de criangas, jovens e
dos adultos de compreender o mundo em que vivem e atuam, a partir de uma escola
organizada como um espago aberto e vivo de culturas (Cavalcanti, 2019; Carvalho
Sobrinho, 2021). Dessa maneira nos posicionamos favoraveis ao ensino de Geografia
no horizonte humanista, pela pedagogia libertadora, no horizonte critico, pela pedagogia
histérico-critica, pois ambos potencializam o poder transformador e emancipatério da
educacdo geogrifica.

REFERENCIAS
Abbagnano, N. (2007). Diciondrio de Filosofia. Martins Fontes.

Araya, F., Souto, X. M. & Hererra, Y. (2015). El espacio geografico, una construccién
escolar. Un estudio de caso: los alumnos del valle del Limari (Chile). Scripta
Nova, 18 (503), 1-34.

Bailly, A. (1990). L’humanisme em géographie réflexions et principes. In: Bailly, A., &
Scariati, R. (orgs.) (1990). L’ humanisme en Géographie (pp. 9-11). Anthropos.

Bailly, A., & Scariati, R. (1990). L’ humanisme en Géographie. Anthropos.
Camillo, C. M., & Medeiros, L. M. (2018). Teorias da educacdo. UFSM, NTE.
Carlos, A. F. (1994). Os caminhos da reflexdo sobre a cidade e o urbano. Edusp.

Carvalho Sobrinho, H. (2021). Educacdo geogrdfica e formacdo cidadd: o Projeto
Nos Propomos! no Distrito Federal/Brasil. Tese de doutorado, Universidade de
Brasilia.

148 Did4ctica Geografica n® 24-2023, pp. 135-150. ISSN electrénico: 2174-6451



Horizontes geogrdficos e tendéncias pedagogicas: imbricagdes possiveis no ensino...

Carvalho Sobrinho, H. C., & Silva,A.S.(2021). Ensino de Geografia: percursos por meio
do lugar e da pedagogia histérico-critica. In: Paim, R. O, et al (orgs.) Geografias
que fazemos: educacdo geogrdfica em diferentes contextos (pp. 85-98). Ed. CRV.

Cavalcanti, L. S. (2019). Pensar pela Geografia: ensino e relevdncia social. C&A Alfa
Comunicagao.

Dardel, E. (2011). O homem e a terra: natureza da realidade geogrdfica. Traducio
Werther Holzer. Perspectiva.

Diniz Filho, L. L. (2013). Por uma critica da geografia critica. Editora UEPG.

Freire, P. (1989). A importdncia do Ato de Ler: em trés artigos que se completam. Autores
Associados. Cortez.

Freire, P. (1996). Pedagogia da Autonomia: saberes necessdrios a prdtica educativa.
Paz e Terra.

Freire, P. (2012). De baixo da mangueira. Civilizagao Brasileira.
Freire, P. (2014). Pedagogia do Oprimido. Paz e Terra.
Gamboa, S. S. (2007). Pesquisa Educacdo: métodos e epistemologias. Argos.

Gasparin, J. L., & Petenucci, M. C. (2014). Pedagogia histérico-critica: da teoria a
pratica no contexto escolar. Dia a Dia Educacdo, 2,2289-2298.

Gomes, P. C. C. (2012) Geografia e modernidade. Bertrand Brasil.

Gratdo, L. H. B. (2018). Ao voo da imaginacdo. o enlevo de sonhar e o prazer de ensinar
e aprender a luz de Bachelar. Intinerarius Reflectionis, 14 (2), 1- 21.

Gregory, D., Johnston, R., Pratt, G., Watts, M. J. & Whatmore, S. (eds). (2009). The
Dictionary of Human Geography. Blackwell Publishers.

Harvey, D. (2012) Condicdo Pos-Moderna: uma pesquisa sobre as origens da mudanga
cultural. Edi¢des Loyola.

Harvey, D. (2015). A produgdo capitalista do espaco. Annablume.

Lando, F. (2012). La Geografia Umanista: un’interpretazione. Rivista Geografica
Italiana, 119, 259-289.

Lefebvre, H. (1991). Logica Formal, Légica Dialética. Tradu¢do de Carlos Nelson
Coutinho. Ed. Civilizagdo Brasileira.

Libaneo, J. C. (1990); Democratizacdo da Escola Publica: a pedagogia critico-social
dos contetidos. Loyola.

Luckesi, C. C. (1994) Filosofia Da Educagdo. Cortez.

Mendoza, J. G., Jiménez, J. M., & Cantero, N. O. (1982). El pensamiento geogrdfico:
estudio interpretativo y antologia de textos (De Humboldt a las tendencias
radicales). Alianza editorial.

Didactica Geogrifica n° 24-2023, pp. 135-150. ISSN electrénico: 2174-6451 149



Hugo de Carvalho Sobrinho, Rodrigo Capelle Suess y Cristina Maria Costa Leite

Merleau-Ponty, M. (2011). Fenomenologia da Percep¢do. Editora WMF Martins Fontes.
Popper, K. (1999). A l6gica da pesquisa cientifica. Cultrix.

Rodriguez Lestegés, F. R. (2012). A constru¢do do conhecimento geografico escolar: do
modelo transpositivo a consideracdo disciplinar da Geografia. In: Castellar, S. M.
V., Munhoz, G. B. (orgs). Conhecimentos escolares e caminhos metodolégicos
(pp. 13-27). Xama.

Saviani, D. (2003). Escola e Democracia. Autores Associados.

Saviani, D. (2005). Pedagogia Historico-Critica: primeiras aproximacdes. Autores
Associados.

Saviani, D. (2007). Epistemologia e teorias da educagdo no Brasil. Pro-Posicdes, 18 (1),
15-27.

Sokolowski, R (2012). Introducdo a fenomenologia. Edi¢cdes Loyola.

Sposito, E. S. (2004). Geografia e filosofia: contribuicdo para o ensino do pensamento
geogrdfico. Ed. Unesp.

Suess, R. (2017). Geografia Humanista e ensino-aprendizagem: perspectivas em
Formosa-GO. Dissertagao de mestrado, Universidade de Brasilia.

Suess,R. C.,Leite, C. M. C. (2017). Geografia e fenomenologia: uma discussao de teoria
e método. Acta Geogrdfica, 11(27), 149-171.

150 Did4ctica Geografica n® 24-2023, pp. 135-150. ISSN electrénico: 2174-6451



	_GoBack

