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RESUMEN:

En Espafia, el Mdéster Universitario en Profesorado en Educacién Secundaria
Obligatoria y Bachillerato, Formacién Profesional y Ensefianza de Idiomas resulta un
requisito indispensable, tras la obtencion de un titulo de Grado o Licenciatura, para
poder impartir docencia en ensefianzas medias. En este articulo se analiza, dentro de su
especialidad de Ciencias Sociales, el papel que juega la Geografia como disciplina en
sus ensefianzas y en la propia formacién del profesorado. Tras un andlisis bibliografico
sobre las teorfas mds recientes en la materia, se comprueba la estructura general de la
titulacién y se detallan pormenorizadamente cudles son las universidades espaiiolas,
tanto publicas como privadas, en las que se imparte esta especialidad, haciendo especial
énfasis e hincapié en la verdadera presencia, o no, de la Geografia. Las conclusiones
permiten comprobar que existe una verdadera disparidad en lo relativo a la imparticién
de la materia especialidad en las distintas universidades y cémo llega a agruparse con
otras disciplinas que podrian considerarse afines.

PALABRAS CLAVE:

Geografia; Formacién del profesorado; Ensefianzas medias; Ciencias Sociales.

ABSTRACT:

In Spain, the Master’s Degree in Teaching in Compulsory Secondary Education and
Baccalaureate, Vocational Training and Language Teaching is an essential requirement,
after obtaining a Bachelor’s Degree, to be able to teach in secondary education. This
article analyses, within the specialty of Social Sciences, the role played by Geography as
a discipline in its teaching and in teacher training itself. After a bibliographical analysis
of the most recent theories on the subject, the general structure of the degree is checked
and the Spanish universities, both public and private, where this specialty is taught are
detailed, with special emphasis and emphasis on the real presence, or not, of Geography.
The conclusions show that there is a real disparity in the way the subject specialty is
taught in the different universities and how it comes to be grouped with other disciplines
that could be considered related.
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RESUME :

En Espagne, le Master Universitaire en Enseignement Secondaire Obligatoire et
Baccalauréat, Formation Professionnelle et Enseignement des Langues est une condition
indispensable, apres 1’obtention d’un diplome de Degré ou Licence, pour pouvoir enseigner
dans des enseignements moyens. Cet article analyse, dans le cadre de sa spécialité en
sciences sociales, le role de la Géographie comme discipline dans ses enseignements et
dans la formation des enseignants. Apres une analyse bibliographique des théories les
plus récentes en la matiere, on vérifie la structure générale du dipldme et on détaille en
détail quelles sont les universités espagnoles, tant publiques que privées, ou cette spécialité
est enseignée, en mettant 1’accent sur la véritable présence ou non de la Géographie. Les
conclusions montrent qu’il existe une réelle disparité en ce qui concerne 1’enseignement
de la spécialité dans les différentes universités et la facon dont il peut étre regroupé avec
d’autres disciplines qui pourraient étre considérées comme apparentées.

MorTs-CLES :

Géographie; Formation des enseignants; Enseignement intermédiaire; Sciences
sociales.

1. INTRODUCCION

La creciente importancia otorgada a la Educacion Secundaria en Europa se ve reflejada
en las amplias reformas llevadas a cabo en estos niveles medios en un gran nimero de
paises europeos (Valdés-Puentes et al., 2015). Su carécter intermedio entre la Educacion
Primaria y la Superior o, en su caso, la insercion laboral, ha favorecido que las politicas
en materia educativa hayan puesto su centro de atencion en estas etapas escolares. No
obstante, una de las principales modificaciones realizadas ha ido dirigida directamente a
la formacién de los docentes en los paises europeos.

La ensefianza en la Geografia y demds disciplinas agrupadas en las Ciencias Sociales
presenta un gran interés en la sociedad actual, especialmente por situarse en una
encrucijada entre los aspectos fisicos y sociales del territorio, donde el actual paradigma
de dinamismo en términos econdémicos, sociales, ambientales, climaticos, etc., requieren
de una méxima atencién y de una amplia formacién de la ciudadania del siglo XXI
(Marrén-Gaite, 2011). Se trata de una disciplina fundamental en el conocimiento de
cualquier relacién producida entre el ser humano y el territorio en el que habita (Sanz-
Herraiz, 2001). Por ello, es clave otorgar al alumnado todos aquellos conocimientos que
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posibiliten la transformacién de los alumnos en ciudadanos auténomos, con capacidad
reflexiva y critica (Calderén-Roca, 2020).

Sin embargo, esta percepcion de la Geografia no se traduce al dmbito de la ensefianza.
Marrén-Gaite (2011) discute la presencia de resultados muy negativos en cuanto a la
motivacién-percepcién de los diferentes actores participantes en la accién educativa.
Estudiantes de periodos de educacién obligatorios, alumnado de magisterio, futuros
docentes, muestran una clara falta de interés por los aspectos vinculados a la Geografia,
algo que generard un proceso de desgaste continuado en esta disciplina.

La heterogeneidad formativa de los profesores de Secundaria en Europa se ha vinculado
en las ultimas décadas a dos grandes corrientes. En primer lugar, un gran nimero de paises
optaba por centrar la formacion docente en el ambito disciplinar y, sin embargo, otro modelo
ha seguido una linea mas pedagdgica, apilada sobre una formacién de caracter metodoldgica,
de gestion de aulas y, por tanto, mds educativa (Eurydice, 2003; Cabral-Maués,2011). El caso
de Espaia se relaciona con esta primera corriente, donde se prima la preparacion disciplinar
a la pedagdgica. De esta forma, el modelo ha sido ampliamente criticado por la escasa
preparacion psicopedagdgica (Esteve, 2003), asi como por diversos informes internacionales
donde se apunta directamente a la educacién (National Academy of Sciences, 1995; Rocard
etal.,2007). La situacion en las aulas de Educaciéon Secundaria Obligatoria (ESO) en Espaiia
muestra un descontento general tanto entre el alumnado como en el cuerpo de docentes
(Fuentes y Prats, 2013), un resultado mds de las continuas modificaciones surgidas en los
ultimos afios que acrecientan la dificultad para el desarrollo profesional de la docencia
(Zagalaz etal.,2011). A ello hay que sumarles la poca atencién prestada a temas transversales,
pero igualmente fundamentales, en la formacion del profesorado, como el problema de la
creacion de una escuela inclusiva frente a toda discriminacion, acoso y violencia, ademas de
la aplicacion y el impacto de las TIC en la ensefianza secundaria (Dominguez y Prieto, 2019).
Asimismo, en cuanto al problema de la coordinacion, el estudio de Sebastid y Garcia (2021)
enfatiza un elemento de gran valor en nuestra investigacion: el problema radica no tanto en el
numero de asignaturas como en la forma de organizar la carga lectiva; asi, las dificultades en
la coordinacidn se patentizan de forma mas clara en las asignaturas especificas.

Bajo este complejo paradigma pedagdgico harto limitante, como lo muestra la critica
de Esteve (2009) a propésito de cdmo los respectivos ministerios de Educacion en
Espafia no han considerado la formacién de profesores como una cuestion prioritaria,
surgié el actual Madster en Formacién del Profesorado de Educaciéon Secundaria
(MAES), dando un paso al frente en la renovacién de la ensefianza en niveles medios
y dejando atras al antiguo Certificado de Aptitud Pedagdgica (CAP), establecido en la
Ley General de 1970. Recordemos, pues, que esta titulacidn es de cardcter obligatorio
para impartir docencia reglada en Educaciéon Secundaria, Bachillerato, Formacién
Profesional y Ensefianza de Idiomas en centros privados, publicos y concertados tras la
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obtencién de un titulo de Licenciatura o Grado. El MAES fija en su normativa (Orden
EDU/3498/2011, de 16 de diciembre, por la que se modifica la Orden EC1/3858/2007, de
27 de diciembre, por la que se establecen los requisitos para la verificacion de los titulos
universitarios oficiales que habiliten para el ejercicio de las profesiones de Profesor de
Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacién Profesional y Ensefianzas
de Idiomas) la obligatoriedad de cursar este posgrado de formacion didé4ctica a todos
aquellos egresados con interés en ejercer su carrera profesional en el drea de la docencia.

Pese a existir una legislacién clara que regula estos estudios, es destacable la
flexibilidad que se les otorga a las instituciones universitarias, existiendo incluso un
determinado nimero de créditos ECTS de libre configuracion de cada universidad. Este
panorama genera una oferta de cierta heterogeneidad entre las distintas universidades
espanolas, pudiendo existir grandes contrastes en nimero de créditos entre médulos y
asignaturas y, por lo tanto, asignando una mayor o menor importancia a cada una de las
competencias a alcanzar en el desarrollo del MAES (Sanchez-Tarazaga, 2017).

Enlapropia Orden EC1/3858/2007,ala que se ha hecho alusién anteriormente, se indican
los requisitos que han de cumplir los planes de estudios del Master de Profesorado. En ella
se formulan los objetivos y competencias que han de adquirir los estudiantes y se establecen
los contenidos bésicos, que estdn organizados por materias en (i) un médulo genérico de
formacién psicopedagégica (12 créditos); (ii) un médulo especifico de formacién didéctica
y epistemoldgica (24 créditos); (iii) un médulo de practicum que incluye un trabajo fin de
master (16 créditos); y (iv) un médulo complementario (8 créditos), que deja un margen de
libertad a las universidades para ampliar los contenidos de las médulos anteriores o para
ofertar las materias complementarias que estimen necesarias (Tabla 1).

Moédulo N° de ECTS Moédulo especifico
Genérico (i) Aprendizaje y desarrollo de la personalidad;
12 (i) Procesos y contextos educativos;
(iii) Sociedad, familia y educacién.
Especifico 24 (i) Complementos para la formacién
disciplinar;

(ii) Aprendizaje y ensefianza de las materias
correspondientes;
(iii) Innovacién docente e iniciacién a la
investigacion educativa.
Practicum 16 (i) Practicum en la especializacion, incluyendo
Trabajo de Fin de Méster.

TaBLA 1. Estructura general del Plan de Estudios del MAES. Fuente: Orden ECI/3858/2007
(BOE N° 312, de 29 de diciembre de 2007).
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A pesar de ser una formacién que se constituye en tres grandes bloques y trata de
aportar a los futuros docentes unas capacidades didicticas y pedagdgicas Sptimas
para el desarrollo de la profesion, la sinergia entre ambas partes se concibe como una
tarea fundamental que, en diversas ocasiones, estd condicionada por la complejidad
de coordinacién entre diferentes Departamentos e, incluso, Facultades. Este problema
viene arrastrdndose desde décadas atrds, con graves deficiencias estructurales,
organizativas y conceptuales que convierten a este Mdster en un proceso formativo
limitado, concebido como un proceso totalmente burocraitico y que, en conclusién,
merman la especializacion en los procesos de enseflanza y aprendizaje (Gonzélez-
Faraco, 2011).

Aeste Plande Estudios hay que afiadirlacomplejidad y heterogeneidad de agrupaciones
existentes en la oferta del MAES. Pese a que el médulo genérico no requiere de una
especializacion, el médulo especifico es el que otorga la diferenciacién por grandes dreas
del conocimiento. Es decir, el alumnado del Master recibe una formacién enfocada a
una especialidad-drea en concreto. Por ejemplo, en el caso de Andalucia, se recogen
cinco grandes areas que agrupan todo el listado de especialidades (Ciencia y Tecnologia;
Filologia; Ciencias Sociales; Formacion Profesional; Arte y Deportes) (Gonzalez-
Faraco, 2011).

En consideracion del MAES, el nimero de créditos dedicados a la formacion en
Geograffa variard segtn el nimero de disciplinas agrupadas en la especialidad, asi como,
del reparto de los créditos complementarios. Por ello, los contrastes existentes entre
universidades pueden dar lugar a una menor atencién a esta disciplina y a un proceso
acelerado del desgaste. Ademds, es importante tener en cuenta las competencias que
los estudiantes del Master deben alcanzar, siendo realmente dificil cumplimentarlas en
determinadas ocasiones debido al escaso nimero de horas existente para cada una de las
disciplinas. Precisamente, si se atiende a la Orden ECI/3858/2007, son las asignaturas
destinadas a los complementos disciplinares donde se recogen la mayor parte de las
competencias requeridas en el Master.

En este sentido, los principales objetivos de este estudio pasan por (i) identificar
qué universidades espafiolas ofertan el Master que habilita para la profesién docente
en ensefianzas medias; (ii) determinar qué especialidad incluye a la Geografia,
considerando con qué otras disciplinas se encuentran agrupadas; y, por ultimo, (iii)
qué nimero de créditos ECTS se dedican a la formacién disciplinar en Geografia. Por
el caricter de este trabajo, se pretende conocer el enfoque especifico que se le otorga
a la disciplina geografica en el contexto del MAES a escala nacional, obteniendo
en qué sentido las diferentes Universidades organizan la especialidad de Ciencias
Sociales. Se trata de una informacion fundamental para detectar diferencias en el
modulo especifico, ya que puede dar lugar, como consecuencia, a una formacién
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dispar y contrastada entre estudiantes de una misma titulacién. Del mismo modo,
la investigacion busca clarificar las diferencias existentes entre universidades con
el fin de visualizar una necesidad imperante de homogeneizacién en el modelo de
organizacién del MAES, ajustdndolo a la demandada mejora de la formacion del
profesorado.

Endefinitiva,los mencionados contrastes estructurales (créditos ECTS y agrupaciones)
generan una formacion dispar entre especialidades. La formacidn especifica y el nimero
de horas dedicadas a cada una de las disciplinas que compone la especialidad del Méster
son variables, generando un modelo que se sitiia, dependiendo de la universidad, més
cercano o alejado al enfoque pedagégico, demandado por los profesionales en este
4ambito. Se identifica una falta de unificacion en la regulacion de esta profesién docente.
La actual normativa estatal ha permitido muy diferentes modelos de organizacién en
el MAES, con un papel trascendental de las propias universidades que lo ofrecen y de
los gobiernos autonémicos que permiten un enfoque orientado a su disponibilidad de
recursos e intereses y, en determinados casos, pasando a segundo plano la preocupacién
por un crecimiento y mejora en la formacion pedagoégica del profesorado.

2. METODOLOGIA

Para la consecucion de los objetivos propuestos, en primer lugar, se ha llevado a cabo
una bisqueda exhaustiva de bibliografia destinada a conocer en detalle la organizacién
y estructura del MAES, los principales conflictos identificados en investigaciones
anteriores y las principales propuestas de mejora desde el dmbito de la investigacion.

Por otra parte, el listado de Universidades espafolas se ha obtenido del Registro de
Universidades, Centros y Titulos (RUCT) del Ministerio de Universidades del Gobierno
de Espana. A través de esta informacién de carécter oficial, se han localizado las
universidades que ofertan el Master que habilita para la profesion docente en ensefianzas
medias, teniendo en cuenta aquellas Universidades que imparten la especialidad
de Geografia e Historia o similares. La informacién correspondiente a los titulos de
Masteres de cada universidad se ha obtenido de sus propias paginas web.

A partir de estos valores, se ha realizado un andlisis estadistico aplicado, donde se
llevaron a cabo cdlculos bésicos de centralidad y dispersion para la caracterizacion
general del nimero de créditos por universidades: media, medina, desviacion
estdndar, coeficiente de variacion, coeficiente de asimetria, mdximo y minimo.
Asimismo, se evalud la distribucion de esta variable diferenciando a cada una de
las universidades espafiolas segtn su gestidn publica o privada. El procedimiento
fue ejecutado en el software IBM-SPSS, versién 24 (Licencia Corporativa de la
Universidad de Mdlaga).
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3. RESULTADOS Y DISCUSION

A través de la informacién de cardcter oficial proporcionada por el listado de
Universidades espafolas que se ha obtenido en el Registro de Universidades,
Centros y Titulos (RUCT) del Ministerio de Universidades del Gobierno de Espaia,
se han localizado, atendiendo al primer objetivo de la investigacion (identificar qué
universidades espafiolas ofertan el Mdster que habilita para la profesiéon docente en
ensefanzas medias), aquellas que ofertan el Master que habilita para la profesion
docente en ensefianzas medias y que imparten, a su vez, alguna especialidad relacionada
con la Geografia. A continuacidn, se indican cudles son estas Universidades y las
asignaturas que imparten con presencia de la Geografia, teniendo en cuenta que las
asignaturas indicadas contienen formacién relacionada con Geografia, pero también
con otras disciplinas como Historia, Filosoffa o Historia del Arte. Del mismo modo, se
ha recogido, en la Tabla 2, la dedicacién requerida para cada una de estas asignaturas
atendiendo a su nimero de créditos ECTS.

o . Créditos
Universidad Asignaturas (ECTS)
Universidad Complementos para la formacién disciplinar en Geografia e 10
Auténoma de Historia 12
Madrid (UAM) Aprendizaje y ensefianza de Geograffa e Historia
Universidad Complementos para la formacién disciplinar en Geografia e 6
Europea Online  Historia 6
(UEO) Aprendizaje y Ensefianza de Geografia e Historia 6
Innovacién de Geografia e Historia
Univel/rsidad de  Aprendizaje y Ensefianza de la Geografia en Bachillerato 4
Alcald (UAH)  Complementos para la Formacién en Geografia e Historia 4
Innovacién Docente e Iniciacion a la Investigacion 4
Educativa en Geografia e Historia
Aprendizaje y Ensefianza de las Ciencias Sociales, Geografia 4
e Historia en la ESO
El uso de las Tecnologias de la Informacién Geogréfica en la 4
ensefianza de la Geografia y la Historia
Universidad ITOYOla Complemento de Formacion Disciplinar en Ciencias 3
Andalucia Sociales, Geografia e Historia
Aprendizaje y Ensefianza de Ciencias Sociales, Geografia e 3
Historia

204 Did4ctica Geografica n® 24-2023, pp. 197-216. ISSN electrénico: 2174-6451



La Geografia en el Mdster Universitario en Profesorado en Educacion Secundaria...

. . . Créditos
Universidad Asignaturas (ECTS)
Universidad Complementos para la formacién disciplinar de Geografia e 6
Internacional de  jstoria 6
Valencia (VIU)  Aprendizaje y ensefianza de Geografia e Historia 6
Innovacién docente e iniciacion a la investigacién educativa
en Geografia e Historia
Uni.versidad de Aprendizaje y Ensefianza: Geografia e Historia 8
Oviedo (UOV)  Complementos a la Formacién Disciplinar: Geograffa, 8
Historia e Historia del Arte
Univer.sidad de  Didctica de las Ciencias Sociales 5
Murcia (UM) Metodologia y Recursos para la Ensefianza de la Geografia, 5
la Historia y la Historia del Arte
Innovacién Docente e Iniciacion a la Investigacion 4
Educativa en Ciencias Sociales
La Expresion Grafica en Geografia 4
Universidad de complementos de Formacién disciplinar en la especialidad 6
Huelva (UHU) g Ciencias Sociales: Geografia e Historia
Innovacién docente e investigacion educativa en el drea de 6
Ciencias Sociales
Un.iversidad _ Ciencias Sociales y Educaci6n I 4
Antonio de Nebrija Cjencias Sociales y Educacién 11 4
(UAN) Didéctica de la Geografia 6
Disefio de Propuestas didacticas en Ciencias Sociales: 6
Geografia e Historia
Universidad Didéctica de la Geografia y la Historia 15
Auténomade  Geografia e Historia 10
Barcelona (UAB)
Universitatde  Complementos para la formacién del 4mbito de las ciencias 4
Girona (UdG) sociales 3
Especialidad de Geografia e Historia: el taller de las ciencias 3
sociales
Especialidad de Geografia e Historia: valores y 4
conocimientos para la ciudadania de mafiana 3
Did4ctica especifica del ambito de ciencias sociales
Did4ctica especialidad Geografia e Historia: Uso did4ctico 3
de las fuentes de las ciencias sociales
Didictica de la especialidad de Geografia e Historia: 2
didéctica del paisaje y del patrimonio
Innovacioén, cambio y mejora de la educacion en el &mbito
de las ciencias sociales
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Universidad Asignaturas ((IEreCd’;té))s
Universidad de  Cyrriculum y complementos para la formacién disciplinar 6
L?} Laguna y de la especialidad en la ensefianza de las Humanidades
Universidad de  (Geografia e Historia y Filosoffa)
Las Palmas fie Innovacién docente e investigacién educativa en la 6
Gran Canaria ensefianza de las Humanidades (Geografia e Historia y
(interuniversitario) Filosoffa) 12
(ULL y ULPGC) Aprendizaje y ensefianza de las Humanidades (Geografia)
Universidad de  1ppovacion docente e iniciacion a la investigacin educativa 8
Leon (ULE) (Geografia e Historia)
Geografia 4
Aprendizaje y ensefianza de las materias correspondientes 16
(Geografia e Historia)
Universidad Complementos para la formacién disciplinar de Geografia e 6
Internacional de La {jgtoria 6
Rioja (UNIR)  Disefio curricular de Geografia e Historia 6
Didéctica de Geografia e Historia
Universidad Complementos para la formacién disciplinar 8
Internacional Isabel
I de Castilla (UI1)
4

Ur}ive.:r s%d.ad Rovira Aprendizaje y Ensefianza de la Geograffa
i Virgili (URV)  EJ curriculum en Ciencias Sociales en ESO y Bachillerato: 6
Complementos de Formacién en geografia

Universidad Complementos para la Formacion Disciplinar en Geograffa 6
Cardenal Herrera- o Historia 9
CEU (CEU-UCH) ' pijdjctica Especifica de Geografia e Historia 9

Innovacién Docente e Investigacion Educativa en Geografia
e Historia

Uniye;rsidad Formacién Disciplinar en Geografia e Historia 6

Cat.ohca San ~ Procesos de Ensefianza Aprendizaje en Geografia e Historia 6
Antonio de Murcia  pjid4ctica de Geografia e Historia 6

(UCAM) Innovacion de la Ensefianza de Geografia e Historia 6
Iniciacién a la Investigacién en Ensefianza de Geografia e 6
Historia
Universidad Geograffa 7.5
Complutense de  Dpjd4ctica de la Geografia 5
Madrid (UCM)
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. . . Créditos
Universidad Asignaturas (ECTS)
Universidad del  complementos de Formacion en Geografia 3
Pais Vasco (UPV) ' Iicjacién a la Investigacién Educativa. Humanidades y 3
Ciencias Sociales
Innovacién en Ciencias Sociales, Geografia e Historia 3
Las Ciencias Sociales en el Aula 3
Universidad Miguel Aproximacion al curriculo de las Ciencias Sociales y 6
Hernédndez de Elche pymanidades 6
(UMH) Didictica de las Ciencias Sociales y Humanidades
Universidad Complementos para la formacion disciplinar en Geografia 5
Nacional de Estrategias de ensefianza y aprendizaje en Geografia, 6
Educacion a Historia e Historia del Arte
Distancia (UNED)
Universidad Didéctica de la Geografia 5
Internacional Geografia aplicada a la Educacién Secundaria 5
Villanueva (UV)  Innovacién Educativa y Métodos de Investigacion en la 7
Ensefianza de la Geografia e Historia
Universidad Complementos para la Formacién Disciplinar. Humanidades 3
Mondragén (MU) y Ciencias Sociales
Aprendizaje y Ensefianza de las Humanidades y Ciencias 9
Sociales
Innovacion Dicente e Iniciacién a la Investigacién Educativa 3
en las Humanidades y Ciencias Sociales
Universidad de  prgcticas de geograffa para el andlisis e interpretacién de 4
Burgos (UBU)  ¢ontenidos 5
Disefio curricular de la geografia, la historia y la historia del 3
arte
Innovacién docente e iniciacién a la investigacion educativa 4
en ciencias sociales
Didactica de la Geografia
Universidad de  Bages, fundamentos y aplicacién del curriculo de Geografia, 6
Castilla-La Mancha  Hjstoria e Historia del Arte
(UCLM) Disefio y desarrollo curricular I (Planificacion) de Geografia, 6
Historia e Historia del Arte
Disefio y desarrollo curricular IT (Metodologia, recursos y 6
sistemas de evaluacién) de Geografia, Historia e Historia del
Arte 3
Innovacion docente en Artes y humanidades 3
Seminario de investigacion educativa en Artes y
humanidades
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. . . Créditos
Universidad Asignaturas (ECTS)
Universidad de  Recursos tecnoldgicos para la Especialidad de Geograffa e 3
Salamanca (USAL)  Hijstoria Metodologia
Didactica y evaluacion en la Especialidad de Geografia e 6
Historia
Complementos para la Formacién Disciplinar en Geografia 6
Innovacién didactica e iniciacion a la investigacion 3
educativa en la Especialidad en Geografia e Historia
Univers.idad de  Complementos para la formacién disciplinar 14
Valladolid (Uva)  pjd4ctica de las materias de la especialidad 12
Innovacion docente e iniciacion a la investigacion educativa 6
en la especialidad
U'niversida.d  Disefio Curricular de la Geografia e Historia 8
Francisco de Vitoria Dpjd4ctica de la Geografia e Historia 8
(UFV)
UniYersidaq Complementos para la formacién disciplinar en la 5
Pontificia Comillas  egpecialidad de Geografia e Historia
(ICAI-ICADE) Aprendizaje y ensefianza de la Geografia e Historia 6
Universidaq Jaume  Aprendizaje y ensefianza de la Geograffa e Historia 4
I.de Castellon (UJT) Complementos para la formacién disciplinar de la Geograffa 4
e Historia
Innovacién docente e iniciacion a la investigacién educativa
(Geografia e Historia) 4
Universidad de La - Ambito Cientifico y Educativo de las Ciencias Sociales 4
Corufia (UDC)  Las Ciencias Sociales en la Ensefianza Secundaria 4
Aprendizaje y Ensefianza de la Geografia 6
Proyectos de Innovacién e Investigacién Educativa en las 2
Ciencias Sociales
Universidad de  Contenidos disciplinares de Geografia 6
Zaragoza (UZ)  Digefio de actividades de aprendizaje de Geograffa e Historia 8
Innovacién e investigacion educativa en Geografia e Historia 4
Un.iversidad de  Didactica de las Ciencias Sociales: Geograffa 7.5
Alicante (UA)  Geograffa en la ensefianza secundaria 3
Iniciacion a la innovacién e investigacion educativa en las 3
ciencias sociales: Geografia
Universidad de  Complementos para la formacién disciplinar Geograffa e 6
Almerfa (UAL) 4

Historia
Aprendizaje y ensefianza de la Geografia
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Universidad Asignaturas ((IEreCd’;té))s
Universidad de  Complementos de formacién en Ciencias Sociales: 6
Cadiz (UCA) Geografia e Historia y Filosofia
Aprendizaje y ensefianza en Ciencias Sociales: Geografia e 12
Historia y Filosofia
Universidad de  Complementos para la formacién disciplinar de Geograffa, 6
Milaga (UMA)  Historia y Filosofia
Innovacion docente e iniciacion a la investigacidon educativa 6
(area Ciencias Sociales)
Universidad de Aprendizaje y Ensefianza de las Materias de Ciencias 12
Sevilla (US) Sociales: Geografia, Historia e Historia del Arte
Complementos de Formacion Disciplinar en Ciencias 6
Sociales: Geografia, Historia e Historia del Arte
Innovacién Docente e Iniciacién a la Investigacion 6
Educativa en Ciencias Sociales
Universidad Pablo - Cjencias Sociales: Geograffa e Historia. Complementos para 6
de Olavide (UPO) 13 formacién disciplinar
Ciencias Sociales: Geografia e Historia. Aprendizaje y 12
ensefanza de las materias correspondientes
Ciencias Sociales: Geografia e Historia: Innovacion docente 6
e iniciacién a la investigacion educativa
Universidad Curriculos y complementos disciplinares en Geografia e 6
Alfonso X El Sabio Historia 4
(UAX) Didactica de la Geografia e Historia I 8
Didactica de la Geografia e Historia 11 6
Innovacién e investigacién en Geografia e Historia (6 ECTS)
Universidad de La - complementos para la formacién disciplinar. Geografia e 6
Rioja (UR) Historia 6
Innovacion docente e iniciacion a la investigacion educativa.
Geografia e Historia 15
Aprendizaje y ensefianza de la Geografia e Historia
Universidad Aprendizaje y ensefianza de Geografia e Historia 9
Piblica de Navarra  Complementos de Geografia e Historia 6
(UPNA) Intensificacidon en Geografia e Historia 6
Iniciacién a la investigacién en didactica de Geografia e 6
Historia e innovacién
Aprendizaje integrado de Geografia e Historia en inglés 3
Propuestas de intervencién educativa en Geografia e Historia 3
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Universidad Asignaturas ((Iéecd’;té))s
Universidad San  Complementos para la formacién en Humanidades y 6
Jorge (USJ) Ciencias Sociales
Aprendizaje y Ensefianza de Humanidades y Ciencias 12
Sociales 6

Innovacién docente e iniciacion a la investigacién educativa

Universidad de  Cjencias sociales en la educacién secundaria T 3
Vigo (UVigo) Ciencias sociales en la educacion secundaria II 5
Innovacién e investigacién en las ciencias sociales 6
Geografia en la educacién secundaria 6

Universidad de  Aprendizaje y Ensefianza de las Ciencias Sociales (Geografia 12
Granada (UGR) Historia)
Complementos de Formacion de las Ciencias Sociales 6
(Geografia e Historia)
Innovacién Docente e Investigacion Educativa en Ciencias 6

Sociales (Geografia e Historia)

Universidad de  Complementos de formacién disciplinar en geografia e 6
Jaén (UJA) historia 6
Aprendizaje y ensefianza I de las materias de geografia e 6
historia
Aprendizaje y ensefianza II de las materias de geografia e
historia

TaBLa 2. Listado de Universidades que imparten asignaturas de Geografia. Fuente: elaboracién
propia a partir de la web oficial de cada universidad.

3.1. Analisis de la distribucion de créditos ECTS en asignaturas vinculadas con la
Geografia y otras disciplinas relacionadas en el MAES

Atendiendo al tercer objetivo de la investigacion (determinar el nimero de créditos
ECTS que se dedican a la formacién disciplinar en Geografia), la oferta observada en
el listado de universidades espafiolas estd caracterizada por una elevada variabilidad
tanto en créditos ECTS destinados a asignaturas con presencia de la Geografia como en
la propia oferta de asignaturas con enfoque disciplinar en este &mbito. Este hecho hace
precisar de un exhaustivo andlisis en el que clarificar en qué medida cada universidad
prima y enfoca sus contenidos para alcanzar unas competencias fundamentales para la
formacion docente. Esta heterogeneidad que se vislumbra debe entenderse dentro de
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esta falta de consenso recriminado desde las autoridades comunitarias, que piden una
mayor homogeneidad en las estrategias de formacién de docentes europeos para estas
ensefianzas medias. Asi, en cuanto al segundo objetivo de la investigacion, el estudio
muestra que la Geografia se agrupa, sobre todo, con Historia, Pedagogia y Educacion,
Ciencias Sociales, Humanidades e Historia del Arte.

En este sentido, la Figura 1 muestra el nimero de créditos ECTS que se vinculan a
asignaturas con presencia de la Geografia en cada una de las universidades espaiolas,
con una amplia variabilidad que oscila entre un méximo de 33 y 32 créditos ECTS en la
UPNAylaUVAy,porotrolado, 8 y 6 créditos ECTS enla UI1 y la ULA, respectivamente.

Ficura 1. Nimero de créditos ECTS dedicados a asignaturas vinculadas con la Geografia y
otras disciplinas relacionadas en el MAES por Universidad. Fuente: elaboracion propia a partir
de la web oficial de cada universidad.

La Tabla 3 recoge los principales estadisticos descriptivos de esta variable. El valor
promedio de créditos ECTS ofertados en asignaturas vinculadas con la Geografia
y otras disciplinas relacionadas en esta especialidad del MAES es de 18,57+6,48
(CV=34,89%), con una distribuciéon asimétricamente positiva, es decir, la mayor
parte de los datos de créditos estdn por encima del valor de la media (A =0,28). Esta
informacién vuelve a destacar la falta de consenso entre las universidades espaiolas,
con una dedicacién claramente diferencial en las asignaturas disciplinares y que,
evidentemente, estd motivado por la presencia del médulo complementario recogido
en la actual legislacién.
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Promedio 18,57
Mediana 18
Desviacion estandar 6,48
Coeficiente de varianza (%) 34,89
Coeficiente de asimetria 0,28
Maximo 33
Minimo 6

TaBLa 4. Resumen estadistico del nimero de créditos ECTS dedicados a asignaturas vinculadas
con la Geografia en el MAES en las universidades espafiolas. Fuente: elaboracién propia a
partir de la web oficial de cada universidad.

De este modo, resulta clave atender a la cuestion relativa a que patrén tienden a seguir
las universidades espaiolas en su oferta de créditos. Para ello, en el siguiente histograma
de frecuencia (Figura 2) se muestra el niimero de universidades (frecuencia; eje Y) que
ofertan cada uno de los intervalos de créditos ECTS representados en el eje X. El intervalo
de 10 a 12 créditos es el que alcanza una mayor frecuencia, con un total de 9 universidades.
Sin embargo, se observa cémo la distribuciéon normal tiende a agruparse en valores mas
cercanos a la media y la mediana, en torno a 18-20 créditos. La informacién mas relevante
que arroja esta figura se asocia a la comentada disparidad entre el niimero de créditos que
se dedican a la disciplina geografica. Pese a existir un importante nimero de universidades
con una oferta rondando la veintena de créditos ECTS, el mayor intervalo de frecuencia
identificado presenta una oferta de practicamente la mitad.

Ficura 2. Relacién entre nimero de universidades y ntimero de créditos ECTS dedicados a
asignaturas vinculadas con la Geografia ofertados en el MAES en histograma de frecuencia.
Fuente: elaboracion propia a partir de la web oficial de cada universidad.
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En lo que respecta al tercer objetivo de la investigacion (el nimero de créditos ECTS
se dedican a la formacion disciplinar en Geografia), la Figura 3 representa la distribucién
en nimero de créditos ECTS que se dedican a asignaturas asociadas a la Geografia (u otras
disciplinas de Ciencias Sociales) diferenciando entre aquellas gestionadas de forma publica
(indicador gris) y privada (indicador rojo). Asi pues, se observa cémo no existe un patrén claro
en esta variable, con universidades muy alejadas de la mediana (18 créditos). Sin embargo,
llama la atencién como aquellas universidades que ofrecen un menor nimero de créditos
ECTS en estas asignaturas se vinculan a una gestién privada (ULA, UIIIC). Por el contrario,
las universidades ptiblicas tienden a ser aquellas con una mayor presencia de asignaturas
disciplinares, identificando a cuatro universidades publicas entre las cinco con mayor nimero
de oferta en este mddulo (UPNA, UVA, ULE, UPO). Sin duda, los motivos de esta division
y distribucién pueden ser muy variados y complejos en su andlisis. No obstante, el disefio
concreto del contenido del MAES ha sido determinado por un claro proceso de negociacién
entre las distintas facultades y departamentos universitarios. Mecanismos cldsicos como el
reparto de créditos entre departamentos han generado que la funcidn pedagdgica del MAES,
en determinadas ocasiones y especialmente en las universidades publicas, terminen por
obviarse, configurando una titulacién con escasa fundamentacién didéctica (Garcia et al.,
2010; Gonzélez et al., 2011; Trillo & Rodriguez, 2011).

FiGura 3. Distribucién del nimero de créditos ECTS dedicados a asignaturas vinculadas con la
Geografia ofertados en el MAES con respecto a la mediana y diferenciando entre universidades
publicas y privadas. Fuente: elaboracién propia a partir de la web oficial de cada universidad.
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4. CONCLUSIONES

La situacién identificada en el MAES, con especialidad en el 4rea de las Ciencias
Sociales, refleja una clara heterogeneidad en la oferta de nimero de créditos ECTS
dedicados a asignaturas vinculadas con la Geografifa y otras disciplinas relacionadas
entre las diferentes universidades espaiiolas, ya sean publicas o privadas. Por otro lado,
es destacable el papel fundamental que estdn jugando las universidades privadas en
la oferta de este Madster habilitador para la profesion docente, con un total de catorce
universidades privadas en el territorio nacional.

Por lo general, se constata que existe una agrupacion de diferentes disciplinas en una
Unica asignatura (junto con Historia, Historia del Arte, e incluso Filosofia), a excepcién
de universidades como las Universidades de Alicante, La Corufla, Alcala o Ledn entre
otras. Este aspecto diferenciador seria positivo para una verdadera especializacion en la
didéctica de la Geografia.

Los resultados a los que se ha llegado evidencian cudles son las limitaciones y retos
que presenta la enseflanza de Geografia en el sistema universitario espafol, comenzando
por la divergencia entre universidades ptiblicas y privadas y terminando por su grado de
especificidad y protagonismo en la carga lectiva total. Por ello, se consideran relevantes
los resultados de cara a hacer de la Geografia una disciplina con mayor relevancia dentro
del ambito de la Educacién Superior, fundamentalmente aumentando la carga lectiva y
dotdndola de mayor especificidad en los planes de estudio.

La principal limitacion del presente estudio tiene que ver con la falta de uniformidad
en el tratamiento de la Geografia en la especialidad del Master, lo cual supone una
dificultad a la hora de medir el impacto que tiene esta disciplina en la ensefianza superior.
Por dltimo, como futura linea de investigacion, seria interesante analizar cudl es el papel
de las Tecnologias de Informacion Geogréfica (TIG) en las ensefianzas medias.
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