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RESUMEN:

Se suele proclamar que la investigacién educativa, en la diddctica de las ciencias
sociales, se realiza para mejorar el aprendizaje de los fendmenos geograficos y los procesos
histéricos, que se manifiestan como situaciones problemdticas en la vida cotidiana. Sin
embargo, en las aulas del sistema escolar basico, y también en el universitario, predominan
las exposiciones de sintesis de una cultura candnica académica. Estas contradicciones se
manifiestan en la formacioén inicial, como consecuencia de las representaciones sociales de
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la docencia, como se verd en el caso de Secundaria. En este articulo queremos proponer una
linea de trabajo cualitativo que explique las decisiones y comportamientos del alumnado y
docentes de Secundaria en el campo de la geografia escolar.

PALABRAS CLAVE:

Formacién docente; Madster Profesor Secundaria; ensefianza de la geografia;
metodologia de investigacion.

ABSTRACT:

It is often proclaimed that educational research, in the teaching of social sciences, is
carried out to improve the learning of geographical phenomena and historical processes,
which manifest as problematic situations in everyday life. However, in school and university
classrooms, the tendency is towards the exposition and summary of academic canonical
culture. These contradictions are manifested within initial training, as a consequence of the
social representations of teaching, as shown here in the case of secondary education. In this
article, we propose a qualitative line of work that explains the decisions and behaviours of
secondary school students and teachers in the field of school Geography.

Key WoRbDS:

Teacher training; Master’s Degree Secondary Teaching; Geography teaching;
Research methodology.

RESUME:

On proclame généralement que la recherche pédagogique, en didactique des sciences
sociales, est menée pour améliorer 1’apprentissage des phénomenes géographiques et
des processus historiques, qui se manifestent comme des situations problématiques de
la vie quotidienne. Cependant, dans les salles de classe du systéme scolaire de base, et
aussi a 'université, les expositions synthétiques d’une culture canonique académique
prédominent. Ces contradictions se manifestent dans la formation initiale,en conséquence
des représentations sociales de I’enseignement, comme on le verra dans le cas du
Secondaire. Dans cet article, nous voulons proposer une ligne de travail qualitatif qui
explique les décisions et les comportements des éleves et des enseignants du secondaire
dans le domaine de la géographie scolaire.

Morts-CLES:

Formation des enseignants ; master d’enseignement secondaire ; enseignement de la
géographie ; méthodologie de la recherche.
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1. INTRODUCCION

La eclosion de publicaciones relativas a la didactica especifica de las ciencias sociales
es un hecho evidente (Gémez, Facal y Rodriguez, 2019). En el 4mbito de la formacién
inicial se han realizado importantes avances en el conocimiento del pensamiento
del alumnado que transita las aulas del Postgrado de la Formacién del Profesorado
en Secundaria (Crespo, Sebastid y Souto, 2021; Sebastid y Garcia, 2021; Rivero y
Souto, 2019). Menos intensidad registran los andlisis de la observacién de aulas de las
innovaciones en la enseflanza bdsica, igualmente menor es el registro de opiniones y
valoraciones del profesorado en ejercicio sobre las condiciones de dichas investigaciones
y su conexion con la prictica de aula, si bien hay algunos casos que buscan relacionar la
observacidn del aula por parte del alumnado en pricticas con las actividades llevadas a
cabo por sus mentores (Fuertes, et al., 2021; Madalena et al., 2020)!.

La estructura de este articulo pretende ser dialégica. Comienza por la impugnacién
de los estudios cuantitativos y positivistas que se vienen realizando en la mayoria de
publicaciones académicas, para buscar una alternativa a esta manera de entender la
ensefianza de la geografia escolar desde la teorfa de las representaciones sociales y los
estudios cualitativos realizados en el Master de Profesorado de Secundaria y en las aulas
del mismo nivel educativo. Con estos presupuestos hemos analizado los datos para
favorecer el debate y la discusion con otros estudios realizados, buscando una manera de
investigar las actitudes y comportamientos del alumnado que se prepara para el ejercicio
de la docencia. Una linea de trabajo que se inserta en un programa de investigacion de
mayor recorrido (Souto, 2023).

2. LA CONFUSION ENTRE PUBLICAR E INVESTIGAR

El aumento cuantitativo en los estudios sobre la formacién del profesorado suele
incidir en aspectos descriptivos poco contrastados con las pricticas de las aulas. Se
suelen hacer valoraciones generales sobre titulares de documentos, o con las encuestas
realizadas al alumnado universitario. Se confunde la publicaciéon de unos comentarios
sobre estadisticas de encuestas con programas de investigacién bien asentados en
principios sociales y epistemoldgicos.

Como ejemplo podemos citar el estudio de Sillero, Espinosa y Nuevo (2023), en
el cual se hace una exposicién descriptiva incompleta del Master de Profesorado de
Secundaria. Nos interesa destacar este articulo porque refleja, a mi entender, uno de los

' En el caso del estudio de C. Fuertes y otros (2021:241) se han estudiado 28 estudiantes del
Maister de Educacidn Secundaria y en el caso de Madalena y otros (2020:97-98) se ha realizado
un estudio comparativo de mas alumnos de Brasil, Colombia y Espafia, basados en fuentes de
Tesis doctorales, asi como el andlisis de Seminarios con profesorado de Secundaria.
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problemas basicos de la investigacion educativa en Espaifia. En primer lugar, la falta de
rigor en la toma de datos?, pues no se han considerado diversos estudios realizados sobre
dicho Master, en especial como resultado de la evaluacion realizada en la especialidad
en que se analizan los resultados. Se dice que:

...se comprueba laestructura general de la titulacion y se detallan pormenorizadamente
cudles son las universidades espafolas, tanto piblicas como privadas, en las que se
imparte esta especialidad, haciendo especial énfasis e hincapié en la verdadera presencia,
0 no, de la Geografia... (Ibid., p.199)

Por otra parte, la reduccién metodoldgica afecta a la presentacion de métodos
de validacion estadistica de datos poco trascendentes. Por tanto, lo que ponemos en
cuestion es la representatividad de las operaciones estadisticas realizadas®, pues no son
significativamente relevantes para entender el problema de la formacién inicial del
profesorado y su insercién en una profesién compleja:

se ha realizado un analisis estadistico aplicado, donde se llevaron a cabo célculos
béasicos de centralidad y dispersion para la caracterizacion general del nimero de
créditos por universidades: media, medina, desviacion estdndar, coeficiente de variacion,
coeficiente de asimetria, madximo y minimo. (Ibid., p.203)

El riesgo que se corre es que no se consulten todas las pdginas web, como sucede con
la Universitat de Valéncia, que tiene ademds una pédgina especifica sobre este Master, uno
de los que tiene mayor nimero de matriculados en régimen presencial (Manso, 2019,
p-81) y donde precisamente la especialidad de Geografia e Historia representa casi el
10% del total de plazas ofertadas*.

Ello permitirfa contrastar la informacién de resultados que se alcanza, donde se dice
que existe poca o escasa preocupacion por la didactica de la geografia. Si se hubiera
analizado el programa de la asignatura Ensefianza y Aprendizaje de la materia (Geografia
e Historia) se veria que dicha materia tiene un total de 16 créditos, que corresponden
ocho a la ensenanza y aprendizaje de Historia y otros tantos a Geografia:

2 Con todo respeto a los autores de este trabajo, hemos comprobado que tienen errores tanto en
las fuentes de informacion sobre el Master de Profesorado de Secundaria, asi como con las citas
referenciadas, pues se confunden capitulos de titulos de libros colectivos.

Este problema es muy comun a investigaciones académicas y supone el auge de un positivismo

descriptivo, que ha sido criticado desde andlisis cientificos, como por ejemplo Bergstrom y

West (2021)

4 Hacemos el estudio con los datos suministrados por el informe de Jesis Manso, con datos
del Ministerio de Educacion, asi como con las cifras de matriculacién entre 2014 y 2019, to-
madas de los informes de re-acreditacion del Master de la Universitat de Valéncia. La pagina
especifica del Mdster de Secundaria de la UV es https://www.uv.es/uvweb/master-profesorado-
secundaria/es/master-universitario-profesor/educacion-secundaria-1285886102735 .html
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Por lo general, se constata que existe una agrupacion de diferentes disciplinas en una
Unica asignatura (junto con Historia, Historia del Arte, e incluso Filosofia), a excepcion
de universidades como las Universidades de Alicante, La Corufla, Alcala o Ledn entre
otras. Este aspecto diferenciador seria positivo para una verdadera especializacion en la
didéctica de la Geografia. (Ibid., p.214)

Frente a este tipo de estudios, lo que proponemos es un estudio analitico de la
comunicacion educativa en las aulas escolares y universitarias, asi como un estudio
de las condiciones laborales y profesionales que inciden en la manera de organizar los
programas didécticos. En este sentido, hemos de valorar las acciones de las instituciones
de la geografia para hacer mas 1til la consideracién de esta materia en el campo de la
ensefianza y aprendizaje del curriculo escolar’.

Igualmente, disponemos de estudios sobre las emociones y percepciones del
profesorado que nos remiten a la influencia de las representaciones sociales en la toma
de decisiones del profesorado en activo. No obstante, como se verd, el andlisis de dichas
representaciones se hace mds desde la interpretacion cultural de sus opiniones, que del
andlisis de los contextos sociales donde se desarrolla la praxis escolar.

Mi contribucién pretende incidir en la necesidad de buscar puntos de encuentro entre
las condiciones laborales, que inciden en las investigaciones académicas, y las que posee
el profesorado en ejercicio, en el sistema escolar basico, que es el encargado de gestionar
los resultados de las investigaciones en la planificacién de una secuencia de actividades
que permita la educacién critica ciudadana.

3. LA DIFICIL DEFINICION DEL PROBLEMA QUE SE PRETENDE
ANALIZAR

La clarificaciéon de los problemas académicos es un asunto complejo, pero es
imprescindible para poder buscar soluciones que se asienten en hipdtesis rigurosas. En
el caso de la educacion interfieren las emociones y sentimientos de las personas que
adoptan las posiciones de alumnos y docentes. Y en este dmbito suele preocupar la no
coincidencia entre las emociones y decisiones adoptadas en la comunicacién educativa.

Una pregunta que ayuda a clarificar el problema es la siguiente: ;Por qué existe
tanta distancia entre la declaracion de objetivos y la secuencia de actividades para el
aula? Los objetivos aparecen como expresion de voluntades que se desean alcanzar a
través de la enseflanza, pero la secuencia de actividades suele recluirse en una sintesis

5 Nos referimos concretamente al Grupo de Didéctica de la Geografia y a la misma Asociacion
de Geografia Espafiola (AGE) que organizan seminarios, talleres, cursos, congresos y editan
una revista dedicada a la ensefianza de la geografia (Diddctica Geogrdfica).
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del conocimiento académico, lejos de las percepciones y emociones de la persona que
aprende. Este alejamiento de los sentimientos personales aleja la ensefanza de las
expectativas del aprendizaje.

Las investigaciones que hemos realizado hasta la fecha nos han permitido precisar
el problema que deseamos abordar (Parra y Fuertes, 2019; Souto, Martinez y Parra,
2014; Souto, 2016). Asi, podemos formularlo como la persistencia de rutinas, narrativas
y usos en la ensefianza de la geografia y de la historia que nos remiten a los modelos
canénicos de la institucionalizacion del sistema escolar. Ello provoca una apatia, cuando
no rechazo, en la actitud de buena parte del alumnado hacia estos estudios. Numerosas
encuestas, de hecho, sitdan a las Ciencias Sociales como las materias menos relevantes
del curriculum escolar para el alumnado de Secundaria, algo que ha sido estudiado
desde diferentes perspectivas (psicoldgicas, socioldgicas, epistemoldgicas) tanto para la
ensefianza de la Historia como de la Geografia (Gonzdlez Muiioz, 2002; Alonso Tapia
et al.,2008). La explicacién que se ha dado a este fendmeno estd relacionada con dos
grandes factores: por una parte, una concepcion epistemoldgica que, para la educacion
histérica, se resumia en el modelo de las historias generales, que nos presentaba un
recorrido teleol6gico desde los origenes de las naciones hasta su presente (Maestro, 2005)
y, para la educacion geografica, en una descripcion de diferentes territorios (regiones y
Estados) en la que se combinaban factores del medio fisico y de la accién antrdpica
(Capel et al., 1983; Lambert y Morgan, 2010). Ambas generaban una explicacion de
legitimidad politica, pues estas materias presentaban un territorio inmutable, sobre el que
se desarrollaba el devenir histérico, que contribuia a naturalizar y perpetuar las grandes
narrativas de la Nacién o la Modernidad (Rivas y Benso, 2002; Souto, 2010). Adem4s,
otro factor fundamental que se aprecia en dicho diagndstico, corresponde a las claves
de las relaciones de los agentes sociales que interferian en la constitucion de un cédigo
disciplinar, que se manifestaba como una sintesis del saber histdrico escolar prestigioso,
donde la geografia presentaba un escenario armonioso entre los recursos y su poblacién
(Cuesta, 1997; Luis y Romero, 2007).

Estas explicaciones nos han facilitado una aproximacién critica a las programaciones,
recursos y actuaciones del profesorado. Pero ello no es suficiente para impugnar un
modelo que se perpetia un curso escolar tras otro (Tutiaux-Guillon, 2008; Cuban, 2016;
Harris y Burn, 2016; Markuszewska, Tanskanen y Vila, 2018). Es necesario indagar en
los mecanismos que impiden o paralizan las actuaciones innovadoras en la ensefianza de
la geografia y la historia, asi como conocer aquellos que activan el sentido practico de
los/las docentes, que actian en mds de una ocasidn contra los criterios que dicen asumir
ideolégicamente.

Esto es lo que hemos intentado en el estudio realizado en el &mbito iberoamericano
(Parra, Souto y Palacios, 2021), Para ello, resulta imprescindible aludir al sentido comiin
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que se ha generado sobre la profesion docente, ya que ello conlleva unas expectativas y
un comportamiento; es decir, el desarrollo de un sentido préctico, rutinas y hdbitos muy
dificiles de transformar, pues se asume de forma espontdnea (Fernandez y Gurevich,
2018).

4. UNA METODOLOGIA PARA DEFINIR EL SENTIDO PRACTICO DEL
PROFESORADO DE CIENCIAS SOCIALES

(Como influye el contexto social y laboral en su trabajo? ; Cémo recibe los resultados
de las investigaciones académicas? La carrera profesional universitaria se centra en la
valoracién y acreditacion de las publicaciones, que se asemejan a investigaciones. Ello
genera ansiedad y rutinas por una forma de construir articulos en relacién con las normas
que establecen los consejos editoriales de las revistas. Asf las reflexiones sobre la praxis
escolar son menores que el andlisis de aspectos formales del curriculo o el anélisis de
opiniones del alumnado que se forma para ser docente. Por otra parte, desde el sistema
escolar se observa con cierto distanciamiento los resultados de las publicaciones para
mejorar la prictica cotidiana.

Las preocupaciones sobre este particular se han analizado desde posiciones tedricas
(Coiduras et al., 2009; Escudero, 2009; Perrenoud, 2004, Schon, 1992), en las que
se sistematizaba el registro de observacién de la prictica escolar para entender la
complejidad de la labor del profesorado de Secundaria, que debe combinar una tarea
de propiciar la construccidon de un conocimiento especifico con la labor educativa del
desarrollo integral de las personas (alumnado). Existe una cosmovisién educativa que
nos remite a una interpretacion conceptual del sentido de la vida que incide en la manera
de programar los contenidos desde el saber académico. Y esta actitud ante el sentido de
la vida es dificil, o imposible, de captar con cuestionarios y encuestas.

Hemos abordado este objeto de estudio (la representacion que de la Geografia
y la Historia tienen los futuros profesores de dichas materias) desde una perspectiva
iberoamericana®, lo que tiene implicaciones tedricas y metodoldgicas. Por una parte,
el marco tedrico, en el contexto de las representaciones sociales, que es claramente
interdisciplinar y que coincide con el denominado giro del comportamiento en las
ciencias humanas y sociales (Moscovici, 2011; Jodelet, 1985; Abric,2001; Sammutt
et al., 2015). En segundo lugar, al ser un estudio comparativo, tuvimos que utilizar
instrumentos y categorfas analiticas que permitieran dicha comparacion, atendiendo a
las particularidades de los distintos territorios/marcos objeto de estudio, pero también al

¢ La muestra estaba formada por estudiantes de Brasil, Colombia, Chile, Espafia y Portugal. Las
valoraciones y explicaciones de este estudio se pueden consultar en Parra, Souto y Palacios,
2021.
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mayor o menor grado de formacién didactico-disciplinar recibida durante sus estudios
de grado y/o postgrado. A este respecto nos ha sido de gran utilidad las plataformas
educativas del Geoforo y N6s Propomos’, en la que confluimos profesores y profesoras
de distintos paises iberoamericanos.

Desde la observacién empirica hemos buscado el andlisis del Practicum con las
experiencias recogidas en Brasil, Colombia y Espafia (Madalena et al., 2020). Con ello
pretendimos mostrar las semejanzas de los procesos en lugares alejados y constatar
que la percepcién de las précticas por parte del alumnado, del profesorado externo y
del profesorado universitario es muy diferente. Por una parte, tanto el alumnado en
préacticas, como los tutores, coinciden en la falta de tiempo como factor determinante
en la escasa formacion en la praxis escolar. En el caso del Master de la Universitat
de Valéncia las encuestas de satisfaccion del alumnado también reflejan este hecho;
sirva como ejemplo que la calificacion que se concede a la relacion teoria/prictica se
corresponde con la valoraciéon mds baja del Mdster (1,75 sobre 5, en el curso 2015/16).
Es evidente que la concrecién de las Précticas en 10 créditos universitarios (sobre un
total de 60 del Méster) es un tiempo escaso para analizar los diversos aspectos de la
comunicacién escolar, la organizacidn del centro, la programacién de actividades o
las labores de evaluacién. Es decir, cabe cuestionarse tanto la organizaciéon como el
contenido de las préicticas del Madster.

Pero, en segundo lugar, coincidimos con F. Santos (2015, p.1112), en su estudio
comparativo de Espafia y Brasil, cuando sefiala que se ha superado la consideracion
técnica de la enseflanza con la ayuda de una valorizacién de las nuevas estrategias de
ensefianza y maneras de aprender. Es decir, se hace preciso estudiar la praxis de las
actitudes, comportamientos y habilidades que manifiesta un alumnado de Secundaria en
el momento de estudiar los contenidos educativos. Un diagndstico que es coincidente con
el que expresa Juan M. Escudero (2009, p.85-86), cuando afirma que es preciso “conocer
a fondo sus formas de pensar y aprender, incluso su mundo, intereses y motivaciones,
sobre todo si la buena ensefianza aspira a desarrollar capacidades y motivaciones alli
donde no abundan”.

En consecuencia, podemos determinar el problema de observaciéon de esta manera:
“la ausencia de criterios y técnicas para el andlisis de la prictica docente determina
la descripcion superficial de la misma, sin abordar la complejidad de construccion del
conocimiento y comunicacion escolar”.

Una vez definido el problema se hace preciso programar una secuencia de tareas que
nos permitan identificar los sujetos que, con sus emociones e ideologia racional, llevan

7 Se puede encontrar informacion mas precisa entrando en las paginas web de Geoforo (http://
geoforo.blogspot.com/) y de Nés Propomos! (http://nospropomos2016.weebly.com/)
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a cabo la actividad educativa. En la metodologia de la investigacion se hace preciso
recurrir no solo a cuestionarios, sino también a entrevistas, grupos focales y andlisis
de documentos elaborados por el alumnado en pricticas. Estos recursos son los que
vamos a analizar en este articulo, con el objetivo de mostrar la complejidad de valorar el
aprendizaje realizado para ser docente en ensefianza secundaria.

5. LOS DATOS EMPIRICOS. INVESTIGACIONES REALIZADAS

Los estudios que vamos analizando sobre la formacién del profesorado en el Master
de Profesorado de Secundaria nos indican que existen problemas de observacion de
las précticas de aula (Fuertes, et al., 2021, p.255), si bien se destacaba que existia una
clara influencia de la ensefianza recibida en el Madster, pues al menos la mitad de la
muestra insistia en un enfoque metodoldgico, a la vez que sefialaban “la fuerza de las
representaciones previas sobre los profesores de GH, tal vez reforzado por el énfasis
“metodoldgico” de tanto materias tedricas del MAES como charlas informales de algunos
tutores (...) si bien cabe sefialar que la otra mitad de la muestra no pudo interiorizar y
aplicar un enfoque “critico” en el anélisis de la ensefianza de los tutores de practicas (...)
En definitiva, seria deseable profundizar en la coherencia entre los andlisis de sus tutores
y la aplicacion y autoandlisis de sus propias clases durante el periodo de précticas’™.

Por este mismo motivo hemos indagado en las concepciones que representan los
y las alumnas del Master en lo concerniente a la geografia escolar, para asi tratar de
averiguar qué tipo de ensefianza predomina en la ensefianza de esta materia. Los estudios
empiricos que hemos realizado nos muestran la oposicién entre las concepciones sobre
la préctica escolar que tiene el profesorado en ejercicio y el alumnado del Master. Ello
nos preocupa, pues supone dos monélogos distantes y con escasa capacidad de didlogo.
El cuadro 1 nos muestra la valoracién que hacia el alumnado de postgrado sobre las
practicas observadas en el sistema escolar.

Hemos procedido al andlisis de los datos de la siguiente manera. Primero hemos
debatido en clase la importancia de una buena observacién y sus métodos de registro
(cuadernos de clase, dibujos de la situacién espacial del alumnado, tiempo de tareas,
interaccion en clase y andlisis de los términos utilizados en los manuales). Mas tarde,
el alumnado ha empezado a registrar sus datos que lo transformarian en un Informe de
Pricticas. Al volver del periodo de pricticas (enero a marzo), el alumnado tenia una
sesion de tres/cuatro horas de andlisis de una encuesta para sintetizar la diversidad de
observaciones, que se realizaba en clase; los datos estadisticos se entregaban en una
siguiente sesion y luego se planteaba hacer una valoracion individual de los resultados

8 La cita es una traduccion del texto original en inglés,

Didactica Geogrifica n° 25-2024, pp. 99-123. ISSN electrénico: 2174-6451 107



Xosé Manuel Souto Gonzdlez

obtenidos en el conjunto de la clase. Los datos numéricos procedian de aplicar una escala
de observacion Likert (1, 2, 3: nada, poco, mucho) respecto a las acciones del mentor/
mentora y sus pricticas o sus proyectos de programacién. La encuesta iba acumulando
datos de diferentes afios (desde 2015 a 2019), con un total de 127 alumnos y alumnas
que registraron sus datos.

El anélisis que hemos realizado tras las dos sesiones, en total mds de cuatro horas de
debate, una vez recogidos los resultados de las encuestas realizadas, nos ha permitido
seleccionar algunos aspectos clave’. Como criterio de seleccién hemos utilizado aquellas
cuestiones en las que ha existido mds divergencia en la observacién del alumnado.
La praxis analizada correspondia a la observacién de su tutor/a escolar y también a
su programacion y ejecucion de tareas, como vamos a comentar (ver cuadro 1). Los
resultados expresan las puntuaciones de la escala Likert y la T y A se refieren a las
observaciones del tutor (mentor/a) y del propio alumnado del Méster!?,

Lo primero que nos llam¢ la atencidn al leer las interpretaciones individuales, asi
como al presenciar el debate que surgia en clase, es la disparidad de criterios entre los
datos numéricos y las explicaciones que ellos y ellas facilitaban. Es decir, habia una
disparidad de criterios entre el momento de cubrir una encuesta y reflexionar sobre los
datos que resultan de la observacion en el aula. Ello nos ratifica en nuestra metodologia,
que subraya la necesidad de contrastar las observaciones con datos colectivos (encuestas)
y con opiniones de motivaciones intrinsecas y no solo la respuesta a un item donde se
contesta lo que espera el propio investigador.

En primer lugar, hemos debatido sobre la seleccion de los contenidos como problemas
sociales, que era una de las competencias sefialadas por el alumnado como constitutiva
de la profesion. Casi la mitad del alumnado que ha participado en estas dos sesiones de
trabajo no ha observado dicha tarea en las programaciones escolares, como tampoco lo
ha programado en el momento de ejercer de docente!!. Ello es paradéjico, pues en otros
estudios realizados habiamos indicado que una de las caracteristicas sobresalientes de un
profesor de geografia e historia residia en su capacidad de seleccionar estos problemas
(Garcia, Fuster y Souto, 2017). Esta contradiccion es la que nos ha permitido cuestionar
las rutinas docentes y la dificultad de interpretar el marco legal. Y asi lo hemos constatado

° El nimero total que ha participado en estas sesiones ha sido de 127, de cuatro cursos acadé-
micos (entre 2015 y 2019). Las sesiones se realizaron en el mes de abril de 2016. 2017, 2018,
2019. Aqui sintetizamos los principales resultados de abril de 2019

10 Seleccionamos los datos de las sesiones de 2019 porque era el resultado de modificar los erro-
res que habiamos observado en las sesiones anteriores y ademds contdbamos con los datos
contrastados de alumnos y mentores.

" Hemos de aclarar que en algunos casos la programacion de las practicas debe ajustarse a lo que
haya establecido el mentor y que es dificil modificar la situacién.
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en los debates con el alumnado, donde han surgido las logicas discrepancias cuando se
afecta a los sentimientos y rutinas y, sobre todo, cuando indagamos en las razones mds
profundas que implican la toma de decisiones.

En segundo lugar, aparece un item en relacién con el aprendizaje constructivista. Mds
alla de las declaraciones de intenciones, no se ha observado la concrecion de las ideas
individuales en un guion colectivo. Este item se ve reforzado por aquel otro en que se
indica que los contenidos no se organizaban en relacion con las respuestas del alumnado,
lo que supone una negacion de la estrategia dialéctica. Aqui el problema que se suscita
es la oposicién entre el aprendizaje individual y la ensefianza colectiva. ;Cémo resolver
este dilema?'?. Una cuestion que entendemos que solo se puede resolver con un debate
colectivo sobre la praxis escolar del profesorado y, en este caso, sobre la consideracion
de las aportaciones de las escuelas y tendencias de la historia de la disciplina. Y este es
un problema laboral que tiene implicaciones profundas sobre la manera de percibir la
propia profesion docente.

Otro problema que nos ha remitido a una clarificacion tedrica es la que se corresponde
por los aspectos técnicos del aprendizaje, entre los que seflalamos la necesaria jerarquia
conceptual de los hechos analizados y la formulacién de objetivos de aprendizaje.
En los debates que hemos mantenido hemos comprobado que es complejo entender
para el alumnado de précticas la diferencia entre contenidos sustantivos de la materia
(hechos conceptuales por observacion o abstraccién'®) y la manera de organizar la
explicacion con la ayuda de conceptos estructurantes. Ademads, existe un reduccionismo
metodolégico, pues se consideran las técnicas de trabajo aisladas como un conjunto
de métodos significativos por si mismos, sin analizar el contexto de construccion del
conocimiento que provocan, siguiendo un hilo conductor. Por eso es preciso indagar
con mds precisiéon sobre las caracteristicas de estos procedimientos, con la ayuda de
entrevistas, observacion en las aulas o grupos focales.

Por iltimo, hemos visto que existen problemas en diferenciar evaluacién y
calificacién, en especial en relacién con la participacién del alumnado en la misma.
Ello es consecuencia de entender la calificacién como un proceso técnico en el que
las estadisticas, y sus porcentajes, definen la objetividad del proceso de calificar el
aprendizaje del alumnado.

12 Los dilemas del profesorado y los diarios del profesorado se han trabajado anteriormente (Sou-
to, 1998)

13 Esta diferenciacion ya la habia sefialado de una manera muy clara Norman Graves (1985) y la
hemos desarrollado en un articulo reciente (Souto, 2022)
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Item SI NO NS/NC
Se seleccionan los contenidos en la programacién para formar 132T  124T 3
bloques de contenidos que sean problemas sociales o ambienta-

les. Existen conceptos estructurantes 109A  89A

Se proponia la realizacién de un guion de trabajo donde el alum- . 144T 2

nado planteaba cudles eran los temas a tratar 21 A 128 A

Se organizaban los contenidos a partir de las respuestas del 96T 6T 4
alumnado, haciendo mapas conceptuales o esquemas 112A 64 A

Se seleccionaban los contenidos como bloques explicativos de 48T 122T !

problemas (*) 84 A 78 A

. . . . . 53T 68 T 6
Existia una jerarquia conceptual: conceptos estructurantes, sig-
nificativos, por definicién y observacion 56 A

72 A
Hay un uso de estrategias y procedimientos de autoevaluacion 92T 50T 8
y co-evaluacion en grupo que favorecen la participacioén de los
alumnos en la evaluacién 122A 22A

TaBLA 1. Encuesta de valoracion de la observacion de aula. Fuente: Elaboracion propia con
datos obtenidos en encuesta del alumnado del Mdster de Profesor de Secundaria de la UV 2017-
18,2018-19. (*) Datos de un solo un curso escolar.

Como se ha sefialado, los resultados de esta encuesta dieron lugar a un debate y a
una explicacion individualizada de los factores que ellos y ellas veian en las diferentes
actuaciones o posibilidades de actuar como docentes. Los comentarios del andlisis de
los resultados de dicha encuesta, realizados por el alumnado del Méster, inciden en la
contraposicion entre lo que observaban en las clases de sus mentores y lo que ellos y
ellas pensaban en relacién con lo estudiado en clase. Asi decian que los debates de clase
mostraban que la mayoria de las observaciones realizadas se correspondian con clases
en las que el manual escolar era el instrumento bdsico para guiar el aprendizaje del
alumnado y que ellas mostraban una manera alternativa de trabajar'. Son percepciones

4 Los escritos del alumnado solian ser en valencia. Aquf las frases textuales del alumnado son:
En aquest cas i tenint en compte els diversos comentaris que s’han debatut a classe, la majoria
de nosaltres comptavem amb tutors que es trobaven al marge d’elaborar aquest tipus de blocs
explicatius, ja que tnicament explicaven el que hi havia al 1libre de text i, seguidament, conti-
nuaven amb el segiient tema, sense elaborar quasi cap activitat al respecte. Doncs un dels blocs
explicatius que vaig elaborar va ser per a la classe d’Historia de 4rt ESO, parlant de la impor-
tancia de la dona i la seua discriminaci6 al llarg de la historia dins del context de la I Guerra
Mundial, observant que aquestes també tenien un gran protagonisme i, no obstant aixo, havien
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que sugieren la necesidad de cambiar la forma de trabajar en las aulas y que manifiestan
una intencionalidad que se debe analizar en la formacidn inicial.

Las valoraciones subjetivas de los datos extraidos de las encuestas nos ponen de
relieve la importancia de las concepciones y de los habitos docentes. Por eso, tal como
ya hemos indicado, es preciso indagar sobre la formacion del profesorado no sélo con
el andlisis estadistico de encuestas y cuestionarios, sino, sobre todo, en el andlisis de las
opiniones y decisiones que estdn relacionadas con una cosmovision de la educacion y
con la representacién de la comunicacion y aprendizaje del espacio geografico en las
aulas escolares. Y los comportamientos humanos son dificiles, o imposibles, de definir
en unos pretendidos datos objetivos. Es necesario adentrarse en las emociones, prejuicios
y hébitos que condicionan la seleccién de contenidos y la secuencia de actividades'.
Coincidimos con algunos estudios realizados en constatar que al alumnado del Méster le
interesa relacionar la geografia escolar con la ciudadania y con los problemas cotidianos
del alumnado (Fuertes et al., 2021, p.251), pero la definicién de los problemas en las
aulas todavia estaba muy condicionada por una estructura disciplinar candnica, sin
permitir que se fuera construyendo a lo largo del proceso de aprendizaje un contenido
significativo para la explicacion de la ciudadania territorial.

Asi, indicaban que en las primeras sesiones les presentaban el problema desde un
concepto propio de la geografia e historia y no tanto desde las concepciones del alumnado
en su socializacion'®. Es un avance considerable y, sobre todo, permite valorar como se
considera la intervencion del alumnado en la formulacién del problema escolar. En este
caso, se pretende que el alumnado interaccione con conceptos propios de la materia,
o que valore representaciones artisticas propias de un lenguaje poco asequible en una
primera instancia de comunicacion; no obstante, permite una intervencion dialégica.

El andlisis minucioso de las respuestas que ofrecia el alumnado a los datos estadisticos
de las respuestas de observacién nos manifestaba la dificultad de la misma. Y por eso

estat invisibilitzades; aixi mateix, i partint d’aquest debat, varem parlar de per que sén impor-
tants avui en dia les diverses manifestacions i que €s el que es vol aconseguir. (I.A. alumna de
2916/17)

15 Sobre el papel de los sentimientos en el sistema escolar disponemos de una buena aportacién
sobre la prictica de la Historia de Espaiia en el trabajo de Martinez y Ortega (2023)

16 Un ejemplo es el siguiente: Les meues intervencions docents les iniciava mitjangant dos tipus
d’activitats, la primera de les quals consistia a llancar o projectar-los en una presentacié en
PDF una qiiesti6 retorica sobre un concepte clau de la llicé com per exemple ;Que és la Des-
colonitzaci6?, i sempre ho acompanyava d’icones a partir de les quals pretenia aconseguir una
primera intervenci6 d’aquests i al mateix temps jugar amb les paraules i la imatge (de vegades
obres d’art), de forma que la interdisciplinarietat de les Ciéncies Socials estiguera present en
tot moment.
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mismo entendemos que aqui radica una de las claves de una buena formacién inicial,
ademds del debate entre lo que se piensa ideoldgicamente y cémo se actia en relacion
con los hébitos y rutinas. Y, en especial, hemos puesto de relieve la necesidad de indagar
sobre nuestras concepciones desde una posicion mds analitica e interpretativa y menos
estadistica y positivista.

6. LA DISCUSION DE LOS DATOS: LA CONTRADICCION ENTRE LO QUE
SE DICE Y LO QUE SE PROPONE EN LA GEOGRAFIA ESCOLAR

Los datos de los titulos de los Trabajos Final de Master, defendidos en 2021 y 2022
(69+72=141) nos indican que escasamente un 10% (10,6%) de los mismos corresponden
a una temadtica relacionada con el conocimiento geogréfico, lo que se corresponde con
las tasas de matriculacién que conocemos de algunas universidades espafiolas (Crespo,
Sebastid y Souto, 2021, p.58), en especial en el caso de Valencia, que en los cursos
2019/20 y 2020/21 no superaba el 7,5% de la matricula de los procedentes del Grado de
Geografia. Eso supone que la formacién inicial del profesorado de Geografia e Historia
en Secundaria, en Espaia, es diferente y dicha diversidad se debe paliar en el &mbito de
la formacion permanente. Un desafio complejo, pues implica un gran trabajo individual,
lejos de las rutinas académicas universitarias.

Los estudios de caso que hemos analizado ponen de relieve que la fase de précticas,
asi como la reflexién sobre la propia praxis escolar ha sido muy importante para el
aprendizaje docente futuro. Hemos seleccionado algunos casos de estudio, a partir de
la transcripcion de las palabras del alumnado que ha cursado la especialidad, con el
objetivo de analizar el contexto desde sus emociones. En este caso, se hace alusién a
las condiciones laborales y a la comunicacién humana como elementos esenciales de la
profesion:

Entre ellas (recuerdos de las précticas), puedo destacar la preocupacién por la
transparencia de mi planificacidon docente, la sobrecarga lectiva en el hogar, la creacién de
materiales didécticos propios y el interés por las ideas previas del alumnado a la hora de
construir narraciones historicas problematizadas o de acordar con ellos (sic) la orientacién
de las clases. Pero, sobre todo, mis dias en el instituto pusieron de relieve la necesidad de
un trato humano cercano, alejado de la desconfianza y los recelos que podria generar una
relacion de poder asimétrica entre “maestro” y “aprendiz”. J.R.R. (2016).

En otros casos se ha hecho referencia al papel de las emociones que suscita dicha
comunicacién en el aula, que perdura més alld del curso escolar'’, lo que ha conducido a

17 Vaig aprendre molt durant els mesos que van durar les meues practiques gracies a la meua tuto-
ra i als meus alumnes, m’agrada molt trobar-me de tant en tant amb algun d’ells per casualitat i
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la necesidad de teorizar sobre la practica (abans de tractar d’ensenyar alguna cosa hem
de saber per a qué ho fem), lo que conducia a la problematizacion de la ensefianza para
poder mostrar la utilidad del conocimiento geografico'®

Los estudios realizados sobre las opiniones y debates mantenidos con el alumnado
nos van ofreciendo datos y perspectivas de andlisis del alumnado que se plantea ser
docente, a la vez que analizan criticamente las deficiencias del Master. Entiendo que
esta complementariedad entre la posicién de alumno y futuro docente es la que debemos
valorar en el caso de la formacion inicial, pues ello supone una definicion de los principios
educativos que condicionan las actitudes en la seleccion de contenidos y organizacion de
las actividades de aprendizaje. Una interpretacion que el alumnado mds observador de
las précticas ha sabido reflejar en sus Informes'”.

Las valoraciones de la formacién inicial inciden en el conocimiento de un marco
contextual, lo que no siempre es apoyado por el conjunto del alumnado, més deseoso
de encontrar técnicas de trabajo que se puedan utilizar en el desarrollo de su profesion
futura. El caso de A.R., en 2015, nos indica que las diferentes asignaturas del master me
han aportado acceder al conocimiento de un marco tedrico relevante; y todo ello, junto
la estancia de précticas, me han permitido descubrir que hay otras formas de abordar la
docencia y que ademas son viables — y muy necesarias, especialmente en nuestro tiempo
actual — en la préctica.

Una valoracidn que esté tefiida de criticas al funcionamiento del Master, pues se
alude a la falta de coordinacién® que repercute en un exceso de trabajo al final de curso.
Son aspectos que nos permiten identificar los puntos criticos de un proceso de formacién
inicial que busca la definicién de un proyecto colectivo e individual que permita aprender
en la misma profesion docente*'. En este sentido, nos parece bdsico que el andlisis
del Master de Profesorado de Secundaria se pueda hacer desde una interpretacién del

saber com els va tot. Va ser curt perd amb alguns i algunes vam establir un vincle especial que
imagine que és el que en un mén ideal hauria d’existir entre qualsevol professor i alumne. (Q.
V.,2016)

18 Per tant, hem de problematitzar I’ensenyament tant per a fer-lo interessant als alumnes com per
a mostrar la seua utilitat. (R.F., 2016)

19 Es el caso de E.B. en el afio 2020, que indicaba que en el centro de Pricticas observé que “ens
proposem potenciar en els alumnes valors personals com ara honradesa, responsabilitat, com-
promis, solidaritat... Que afavoriran la conviveéncia i I’harmonia en el funcionament quotidia
del centre”.

2 Este aspecto concreto ha sido analizado en el caso de las practicas por Sebastia y Garcia (2021)

2! ]a capacitacid didactica de la disciplina geografica des d’una doble perspectiva: des del tracta-
ment dels components basics de la seua construccié com a ciéncia, i des de les orientacions i
estrategies didactiques que afavoreixen la seua ensenyanga i aprenentatge.
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contexto de la formacioén inicial y, al mismo tiempo, desde la posicién de los sujetos
que ejercen un papel activo en el proceso analizado. Todo ello sin olvidar el caricter
institucional de la reglamentacién establecida en este tipo de estudios conducentes a la
regulacion de la profesion.

“Todo iba sobre ruedas hasta que el mdster fue avanzando y con ello el aumento
de su carga de trabajo y su falta de organizacion. Las quejas surgieron sobre todo
cuando tan solo faltaba un mes para hacer las prdcticas del mdster y aiin no nos
habian informado ni de ellas ni del trabajo final” (A.C, 2016).

Con las observaciones registradas en los Informes del alumnado de las Practicas®
y las observaciones y conversaciones mantenidas con los y las tutores en las visitas
realizadas a los centros escolares hemos analizado algunas situaciones para entender
como se concibe el estudio del centro escolar, el alumnado y los/las docentes. En este
caso, aparece como un contenido muy valorado el trabajo colectivo del centro, como se
refleja en el informe de A.P., respecto a la influencia que pueden tener las familias en la
dindmica de la ensefianza del sistema escolar:

“De esta manera, lo que extraigo es el peso que pueden llegar a tener los padres en
un centro, y la necesidad de no olvidarse nunca de ellos, pues las familias también
deberian considerarse parte del sistema educativo. A pesar de ello, este caso me
parece repudiable y clasista, y deja en evidencia no a una direccion del instituto, no
solo por la falta de personalidad, sino por la falta de solidez a la hora de asumir sus
decisiones” (A.P., 2020)

Mais alld del hecho concreto que se analizaba, la presion de las familias sobre la
direccion del centro escolar, lo que manifiesta es la necesidad de contar con el contexto
social en el momento de ejercer la profesion, asi como con la necesaria confianza en el
equipo directivo. Todo ello no suele aparecer en las encuestas de la ensefianza prevista
para el alumnado del Méster o en los problemas que aparecen en la regulacién de la
profesion en ejercicio.

En consecuencia, lo que podemos abordar desde el estudio de los escritos del alumnado
del Maéster, que sin duda deberian ser mas y sin las trabas de la privacidad de los datos
suministrados, es el anélisis de las categorias conceptuales que nos permiten abordar

22 Hemos utilizado los Informes presentados por el alumnado, registrando en este articulo sélo las
iniciales para mantener la proteccidn de privacidad.
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una explicacién de los factores que inciden en el momento de ejercer la ensefianza en el
sistema escolar.

Desde nuestra experiencia docente y desde el anélisis de las opiniones, argumentos
y datos extraidos de las pricticas curriculares me atrevo a sistematizar las siguientes
categorias que delimitan los factores explicativos de una docencia en secundaria:

a) El contexto social, familiar y la organizacion del centro. Un factor que determina
las relaciones de comunicacion social entre el profesorado y con otras personas
ajenas a la profesion educativa.

b) El contexto epistemoldgico del saber escolar. La referencia disciplinar y la manera
de aprender dichos contenidos conceptuales, técnicas de trabajo y actitudes ante
este mismo saber, que otorga confianza a la persona docente.

¢) Las relaciones comunicativas con el alumnado, tanto en la escucha activa de sus
expectativas como en el momento de organizar un guion de trabajo para trasladar
las ideas individuales a una explicacién colectiva

d) El trabajo colectivo, sabiendo colaborar con otras personas en un proyecto de
centro y de forma de interpretar el saber escolar.

Los datos empiricos cuantitativos nos ofrecen una contradiccién de resultados que
nos hace sospechar en las enormes diferencias que aparecen bajo la apariencia de
homogeneidad de los ndmeros. Por ejemplo, los datos de éxito* de la Universitat de
Valencia superaba el 99% y la tasa de eficiencia* rondaba el 98%?. Sin embargo, los
datos de abandono se situaban sobre el 20% y el porcentaje de alumnado que no recogia
los titulos una vez finalizados los estudios se aproximaba a una tercera parte. Como
podemos apreciar en el cuadro 2, a excepcidn del curso 2019/20, que coincidié con una
amplia convocatoria de plazas del cuerpo de Secundaria, las diferencias entre quienes
finalizaban con éxito los estudios y no acudian a recoger el titulo eran significativas.
Esto nos indica que una cantidad relevante del alumnado del Master se matricula por no
disponer de otras ofertas laborales y que abandona o no recoge el titulo, una vez acabado,
al no considerar una expectativa de vida la profesion de profesor/a de Secundaria. Esto
nos ratifica nuestra hipétesis de la necesidad de revisar los métodos utilizados en los
cuestionarios y datos cuantitativos del alumnado y docente del sistema escolar. Se

2 Relaci6n porcentual entre el nimero de créditos superados en la titulacién y el nimero de cré-
ditos presentados a evaluacion.

2+ Relaci6n porcentual entre el ndmero total de créditos que ha superado un estudiante a lo largo
de Ia titulacion en la que ha sido egresado y el niimero total de créditos en los que se ha matri-
culado.

2 Los datos proceden de los cursos 2014/15 al 2017/18 y se corresponden con los datos del in-
forme de re-acredictacion del Master de Profesorado de Secundaria de la UV
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verifica que es preciso analizar las motivaciones y actitudes del alumnado del Méster y

valorar sus expectativas de ser docente.

Cursos Alumnos matriculados Depdsitos de titulo Diferencia
efectuados
2013-14 820 527 293
2014-15 922 657 265
2015-16 849 639 210
2016-17 979 794 185
2017-18 1046 745 301
2018-19 1060 890 170
2019-20 1033 987 46
2020-21 1017 751 266
2021-22 1022 582 440

Tabla 2. Alumnado matriculado y depdsitos de titulos en el Master de Profesorado de

Secundaria de la UV. Fuente: Secretaria del Master de Profesor de Secundaria de la UV.

7. CONCLUSIONES Y PLANTEAMIENTOS FUTUROS

En la introduccién de este mismo trabajo indicaba la necesidad de superar el marco
de las encuestas de opinién y avanzar en la hermenéutica de las ideas y habitos de
los sujetos que intervienen en la formacién docente. Una opinién que se traslada al
campo de la investigacién educativa con un programa que contempla la idea de las
representaciones sociales y la didéctica especifica en el anélisis de la praxis escolar. Nos
preocupa, sobre todo, el funcionamiento de las aulas del sistema bésico escolar, pues alli
se fraguan muchas de las concepciones sobre el conocimiento y la manera de utilizarlo

para determinar las decisiones.

Sin embargo, este camino no abunda en los escritos que conocemos en las ediciones de
las principales revistas educativas (Souto y Beltran, 2021), donde predomina una visién
estereotipada de la investigacion escolar, en la que predomina un lenguaje criptico y una
descripcién positivista de las expectativas de la formacién académica. Se ha abandonado
el analisis de las practicas de aula y preocupan mds los resultados cuantitativos de las

opiniones y expectativas.
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En el campo de conocimiento de la enseianza de la geografia no abundan los estudios
de caso sobre las particularidades de las maneras diversas de aprender y ensefiar, pese a
que proclamamos la necesidad de contemplar la heterogeneidad de casos individuales.

Los estudios realizados por E. Tonda y R. Sebastia, sobre las principales revistas de
did4ctica de geografia, o Congresos de este tipo de conocimiento, nos ponen de relieve
la ausencia de estudios sobre la praxis escolar. En unos casos es consecuencia de la
desigualdad entre Geografia e Historia en la procedencia del profesorado de ciencias
sociales. Asi, el predominio de los articulos dedicados al estudio del aprendizaje historico,
como en el caso de la revista de ensefianza de las ciencias sociales: “El nimero de
articulos analizados ha sido 126, de los cuales se han escogido 26, por estar relacionados
explicitamente con la ensefianza de la geografia, lo que representa el 21% del total de
la revista” (Sebastid y Tonda; 2014, p.109), pero ademds las investigaciones analizadas
se centran en el curriculo oficial y no en la observacion de las aulas, el denominado
curriculo real. Los primeros pasos de la diddctica de la geografia se dirigieron, como
no podia ser de otro modo, a la ensefianza de los recursos técnicos, que se veian como
panacea y que representaban a juicio de los dirigentes del Grupo de didictica la esencia
del conocimiento geografico (Sdnchez, 1996), pero en este tercer decenio del siglo XXI
parece necesario superar dicha concepcidn técnica de la materia e integrar las actitudes
y comportamientos para la participacion civica.

Otras veces se ha destacado la escasa presencia de investigaciones sobre asuntos tan
relevantes, como la evaluacion: “Los resultados del andlisis han puesto de manifiesto la
escasez de investigaciones relacionadas con la evaluacion en la ensefianza de la geografia,
y lo que es més significativo, la parquedad de criterios de evaluacion en las experiencias
y producciones didacticas de Geografia” (Moya, Sebastid y Tonda, 2021, p.123-124). E
igual sucede en el caso de las periferias escolares, donde la presencia de estudios sobre

alumnado en riesgo de exclusién educativa es minima (Sebastid y Tonda, 2018).

Ademds, cuando se han realizado aportes en la ensenanza de valores sociales eran
consecuencia de la demanda desde monograficos especificos:

“Por otro lado, la amplia presencia de articulos (37) en esta categoria (de valores),
que representa el 27°6% del total también cabe relacionarlo con los monogrdficos
dedicados a esta cuestion. La revista niimero 9 estd dedicada especificamente a la
Geografia y educacion para la ciudadania y el niimero 10 se centrd en la Geografia
v la educacion intercultural” (Sebastid y Tonda, 2011, p.37).

Esto nos permite comprender cémo se puede incidir desde la politica editorial en la
modificacién de comportamientos en las investigaciones y, por €50 mismo, es necesario
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analizar criticamente las tendencias que se observan en este momento por el aumento
de articulos positivistas y cuantitativos que reproducen las ideas candnicas en datos
extraidos de encuestas al alumnado universitario.

La diversidad de situaciones y la necesidad de comprender las expectativas y deseos
del alumnado del Méster, asi como de los propios docentes, nos conducen a la necesidad
de valorar otro tipo de fuentes y métodos. Entre ellos consideramos de gran utilidad los
documentos elaborados por el alumnado en la fase de practicas, asi como los seminarios
y grupos focales realizados con el profesorado en ejercicio. De este modo aparece una
triangulacién de observaciones que nos permite acercarnos mds al diagndstico que
supone que las rutinas académicas perduran mads alld de las reformas normativas. Un
camino que hemos empezado, pero que necesita muchos estudios de caso para contrastar
con evidencias los planteamientos enunciados.
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