
Didáctica Geográfica nº 26-2025, pp. 263-287. 263

Didáctica Geográfica nº 26, 2025, pp. 263-287
DOI: https://doi.org/10.21138/DG.747
ISSN electrónico: 2174-6451

IMPLICACIONES DIDÁCTICAS DEL ANÁLISIS DE LA MO-
VILIDAD EN CENTROS DE EDUCACIÓN INFANTIL Y PRI-
MARIA EN FUTUROS DOCENTES

Teaching implications of the analysis of mobility in Early Years and 
Primary Schools among future teachers

Implications didactiques de l’analyse de la mobilité dans les centres de la 
Petite Enfance et de l’Éducation Primaire pour les futurs enseignants

Alberto Alfonso-Torreño1 
Universidad de Extremadura
albertoalfonso@unex.es

Mario Corrales Serrano 
Universidad de Extremadura
mariocs@unex.es

Virginia Alberdi Nieves 
Universidad de Extremadura
virginiaan@unex.es

María José Merchán García 
Universidad de Extremadura
mjmerchan@unex.es

Recibido: 15/07/2024
Aceptado: 11/11/2024

1	 Autor de correspondencia

https://doi.org/10.21138/DG.747
https://orcid.org/0000-0002-0540-6320
mailto:albertoalfonso@unex.es
https://orcid.org/0000-0001-8520-9222
mailto:mariocs@unex.es
https://orcid.org/0000-0002-9223-8758
mailto:virginiaan@unex.es
https://orcid.org/0000-0001-5180-6416
mailto:mjmerchan@unex.es


264 Didáctica Geográfica nº 26-2025, pp. 263-287. ISSN electrónico: 2174-6451

Alberto Alfonso-Torreño et al.

Resumen:
En los últimos años, la temática de la sostenibilidad está siendo incorporada 

como contenido transversal en el área de Ciencias Sociales. Una de sus aplicaciones 
es el análisis de la ciudad como espacio sostenible. En la actualidad, el modelo 
de movilidad urbana tiende al uso del transporte motorizado como modo de 
desplazamiento diario por motivos de trabajo o estudio. El objetivo es analizar el uso 
didáctico de la observación de estos fenómenos de movilidad urbana como recurso 
educativo con futuros y futuras docentes del grado de Educación Primaria. Se ha 
diseñado y analizado una intervención didáctica aplicada sobre una muestra de 3288 
escolares, consistente en que 61 universitarios realicen una actividad de observación 
y recogida de información por grupo sobre la movilidad urbana en seis centros 
escolares. El análisis realizado sobre los datos de movilidad y de aprendizaje de 
tipo estadístico, muestra que el 75% del alumnado accede a sus respectivos colegios 
caminando. Los resultados de aprendizaje permitieron valorar satisfactoriamente la 
intervención didáctica, ya que el alumnado obtuvo una calificación media de 8.8 en 
la exposición de conocimientos teóricos y prácticos relacionados con la movilidad 
sostenible. 

Palabras Clave:
Formación de profesores; didáctica de las ciencias sociales; objetivos de desarrollo 

sostenible; movilidad urbana sostenible. 

Abstract:
In recent years, the theme of sustainability is progressively being incorporated 

as cross-cutting content in the area of Social Sciences. One of its applications is 
the analysis of the city as a sustainable space. At present, the urban mobility model 
tends to use motorised transport as a mode of daily commuting for work or study. 
The objective is to analyse the didactic utility of observing these phenomena of 
urban mobility as an educational resource with future teachers enrolled on a degree 
in Primary Education. A teaching intervention proposal was designed and analysed, 
applied on a sample of 3288 school children, consisting of 61 university students 
carrying out an activity of observation and group data gathering on urban mobility in 
six schools. The statistical analysis carried out on mobility and learning data shows 
that 75% of the students walk to school. The learning results allowed us to evaluate 
the teaching intervention satisfactorily, since the students obtained an average score 
of 8.8 in the exhibition of theoretical and practical knowledge related to sustainable 
mobility. 
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Keywords: 
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Résumé:
Ces dernières années, le thème de la durabilité a été intégré comme contenu transversal 

dans le domaine des sciences sociales. L’une de ses applications est l’analyse de la ville 
en tant qu’espace durable. Actuellement, le modèle de mobilité urbaine tend à utiliser 
le transport motorisé comme moyen de déplacement quotidien pour le travail ou les 
études. L’objectif est d’analyser l’usage didactique de l’observation de ces phénomènes 
de mobilité urbaine comme ressource pédagogique auprès des futurs enseignants du 
diplôme d’Enseignement Primaire. On a conçu et analysé une intervention didactique 
appliquée à un échantillon de 3288 écoliers dans lequel 61 étudiants universitaires 
ont réalisé une activité d’observation et en collectant des informations par groupe sur 
la mobilité urbaine dans six écoles. L’analyse réalisée sur les données statistiques de 
mobilité et d’apprentissage indique que les résultats de l’observation de la mobilité ont 
montré que 75% des étudiants accèdent à leurs écoles respectives à pied. Les résultats 
d’apprentissage ont permis d’évaluer de manière satisfaisante l’intervention didactique, 
puisque les étudiants ont obtenu une note moyenne de 8,8 à la présentation orale des 
connaissances théoriques et pratiques liées à la mobilité durable. 

Mots-Clés: 
Formation des enseignants; didactique et sciences sociales ; objectifs de développement 

durable; mobilité urbaine durable. 

1. INTRODUCCIÓN
La promoción del Desarrollo Sostenible en todo el mundo (UNESCO, 2021) supone 

abordar los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) que marca la Agenda 2030. Estos 
objetivos van dirigidos al logro de la sostenibilidad de la sociedad, una sociedad en la 
que todos los seres humanos vivan en armonía, se respete la naturaleza y tengan una vida 
equitativa, inclusiva y próspera (Lazo Pérez et al., 2023). 

La Unión Europea y España se enfrentan al inevitable reto de impulsar la movilidad 
sostenible, a la vez que reducir el uso del transporte privado y motorizado. Este reto de la 
sostenibilidad encuentra su correspondencia en el ámbito de la educación. Como agente 
social, la escuela no puede estar al margen de las necesidades y los retos de la sociedad 
y está llamada a implicarse en la tarea de formar personas capaces de afrontar esos retos 
(Zamora-Polo & Sánchez-Martín, 2019). 
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El impacto de las cuestiones vinculadas con la sostenibilidad en el ámbito educativo 
se refleja en la preocupación por insertar de manera progresiva elementos transversales 
vinculados con esta temática en los diversos niveles educativos (Iniesta & Martínez, 
2020). En las etapas de educación Primaria y Secundaria se observa este interés en 
el creciente protagonismo que ha cobrado en los nuevos currículos derivados de la 
LOMLOE, como se contempla en el de Educación Primaria de Extremadura (Decreto 
107/2022).  

Por su parte, la educación superior lleva años analizando las posibilidades de 
inserción de estos contenidos y competencias en las diversas titulaciones (Gonzalo-
Muñoz et al., 2017). En paralelo, se han ido desarrollando instrumentos de investigación 
y medición del conocimiento relacionado con los ODS en diferentes titulaciones del 
ámbito universitario (Martínez & Juárez, 2020). 

Esto se ha ido haciendo patente en la última década, en la que han surgido diversos 
estudios en los que se reportan resultados de investigación en relación a la introducción 
transversal de los ODS en diversas áreas de educación, como la biología (Figueroa 
Gómez & Russo Andrade, 2023), la educación ambiental (Ávila Cutiño et al., 2022; 
Hernández Almanza, 2021), el ámbito de la ingeniería (Semerikov et al., 2020; Ngo & 
Chase, 2021) o la educación para la salud (Suryasa et al., 2022), en el ámbito del derecho 
(Ortega León & Batista Ojeda, 2021) y en el de la pedagogía (Alonso-Sainz, 2021). 

De un modo especial, desde el ámbito de la didáctica de las ciencias sociales, los 
contenidos y competencias desarrollados en estas materias tienen conexiones directas con 
los ODS, de manera que las materias de ciencias sociales son instrumentos idóneos para 
desarrollar en el alumnado una sensibilidad hacia esos objetivos (Corrales et al., 2020).  

En concreto, en el ámbito de la enseñanza de la geografía, se han desarrollado estudios 
en los que se profundiza en las posibilidades de insertar transversalmente los ODS en 
relación con diversos contenidos curriculares. Císcar Vercher (2007) aborda esta cuestión 
desde la perspectiva de la educación ambiental (ODS 13). Corrales et al. (2020) analizan 
posibilidades de educar al alumnado de Secundaria en sostenibilidad desde el área de 
Geografía. Granados & Lamagrande (2010), por su parte, realizan una intervención 
para valorar las posibilidades del uso de las TIC para desarrollar estas competencias 
en la asignatura de Geografía. Otros estudios, como el de Márquez-Fernández (2006), 
vinculan la enseñanza de la geografía humana y económica local con los ODS. Todas 
estas investigaciones muestran la importancia que en los últimos años está adquiriendo 
la cuestión de la sostenibilidad en relación con la enseñanza de la geografía.  

Dentro de este enfoque, el presente trabajo es un acercamiento didáctico a la cuestión 
de la movilidad en las ciudades desde la perspectiva del ODS 11 (Comunidades y 
ciudades sostenibles). El rápido crecimiento de las ciudades supone un incremento del 
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tráfico, de los modos de transportes (MT) y de las carreteras, a lo que hay que sumar 
un incremento de la población. La literatura científica reporta numerosos estudios en 
los que se ponen de manifiesto las conexiones entre la enseñanza de la geografía, la 
configuración de las ciudades y la sostenibilidad de los procesos de movilidad que se 
dan en los entornos urbanos. León & Carriel (2021) establecen algunos parámetros para 
medir la sostenibilidad de la movilidad urbana. Lizárraga-Mollinedo (2006) analiza el 
reto que supone la gestión de la movilidad urbana mientras que Pérez-Morales et al. 
(2022), por su parte, abordan la cuestión como un problema interdisciplinar, en el que es 
necesario analizar múltiples aspectos.  

En esta línea, el acceso de la población a los diferentes recursos supone un reto en 
el diseño de un modelo de movilidad urbana sostenible teniendo en cuenta elementos 
como la topografía del terreno o el clima (Müller et al. 2020). Por ello, resulta necesario 
articular un sistema integrado de transporte basado en la eficiencia y en la sostenibilidad 
de la movilidad urbana que garantice desplazamientos con bajas y nulas emisiones, 
como se plantea en el Plan Extremeño de Movilidad Sostenible (PEMS-2030, 2024), en 
línea con la Estrategia de Movilidad (EEMS, 2023), y que proporcione unas adecuadas 
condiciones de accesibilidad a los servicios educativos reduciendo los impactos 
ambientales del transporte, mejorando la calidad del aire y reduciendo el ruido.  

En este sentido, la movilidad urbana se identifica con la capacidad de moverse 
en la localidad donde se ubican los centros educativos, pues todavía sigue siendo 
imprescindible, a pesar de las ventajas que ofrecen las tecnologías de la comunicación, 
trasladarse de un sitio a otro para acceder a diferentes servicios (Fernández Arango et 
al., 2022). 

El aumento de los niveles de tráfico por el uso de los MT motorizados está afectando 
negativamente a la calidad del aire, y el incremento de los niveles de ruido en los centros 
de las ciudades (Andrade-Morales, 2023), por lo que resulta necesario mejorar el acceso 
a los centros educativos y la seguridad integral del alumnado que accede por diferentes 
MT. En relación a los MT motorizados, algunos autores exponen que el incremento de la 
oferta de transporte público provoca que aumente el número de usuarios de esa opción 
(Salvo, 2024).  

La accesibilidad a los centros educativos está muy condicionada por la organización 
de las ciudades y los municipios, así como por la situación geográfica de los centros 
educativos (Moreno et al., 2021). MT utilizados están muy condicionados por la distancia 
de la vivienda al CEIP y por la situación laboral de los progenitores (Correa-Parraet al., 
2022). Los trayectos cortos desde el lugar de residencia hasta el CEIP favorecen MT 
sostenibles como la bici o principalmente el desplazamiento peatonal. Resulta necesario 
determinar qué MT utilizan para el acceso de los niños a los CEIP, teniendo en cuenta 
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que la asignación de CEIP se basa principalmente, en la opción donde la distancia del 
hogar al CEIP sea menor.  

Por otro lado, se pretende identificar las diferentes opciones de MT (autobuses y 
taxis) disponibles en la ciudad para determinar los modos de desplazarse. Mediante 
este trabajo se pretende que los alumnos del grado observen, conozcan, identifiquen y 
analicen los diferentes MT que existen en su ciudad.  

Teniendo en cuenta todo lo expuesto hasta ahora, se pone de manifiesto la posibilidad 
de emplear la observación de la movilidad urbana y sus condiciones de sostenibilidad 
como un recurso que permita instruir a estudiantes del área de Ciencias Sociales en las 
características de las ciudades y su desarrollo. El presente estudio se centra en el diseño y 
aplicación de una intervención didáctica en la que se propone al alumnado la observación 
de la movilidad en el entorno de varios CEIP, a fin de desarrollar su comprensión del 
fenómeno de la movilidad urbana y su relación con los ODS. 

Su objetivo general (OG) es estudiar el uso didáctico de la observación de estos 
fenómenos de movilidad urbana como recurso educativo con futuros y futuras docentes 
del grado de Educación Primaria. 

Para hacer viable el cumplimiento de este objetivo general, se han diseñado los 
siguientes objetivos específicos (OE): 

OE1. Analizar los modos sostenibles de acceso a los CEIP observados por el alumnado 
participante en el estudio. 

OE2. Examinar la percepción de los familiares sobre la movilidad a los CEIP.
OE.3. Valorar el grado de conocimiento y competencias adquiridas por los futuros 

docentes de Educación Primaria acerca de la movilidad escolar y los ODS, a través del 
proceso de observación realizado.

2. METODOLOGÍA
En vista de lo expuesto hasta ahora, se diseña y aplica una intervención didáctica 

que pretende hacer consciente al alumnado del Grado en Educación Primaria de la 
importancia de trabajar la movilidad sostenible en entornos escolares. Los parámetros 
principales de esta investigación son los que se exponen a continuación. 

2.1. Muestra
La intervención didáctica que se ha diseñado y analizado en esta investigación 

se ha llevado a cabo sobre un total de 61 docentes en formación del 2º curso del 
grado de Educación Primaria, que cursaron la asignatura de Didáctica de las Ciencias 
Sociales: Didáctica de la Geografía durante el curso 2022/2023. En lo que se refiere 
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a las características sociodemográficas de esta muestra, presenta una distribución por 
sexo de un 62% de mujeres y un 38% de hombres, y se mueve en un arco de edad entre 
los 19 y los 21 años.

Estos docentes en formación han llevado a cabo un proceso de observación de la 
movilidad en 6 CEIP de la ciudad de Badajoz con un total de 3288 escolares observados, 
representando el 89% del estudiantado. Además, los futuros docentes realizaron 
entrevistas a un total de 120 familiares. Se trata de una muestra representativa de 20 
padres/tutores por CEIP, representando el 10-12% de los familiares. 

En la ciudad hay un total de 35 CEIP, con lo que la muestra supone un 17% del total, 
pudiendo considerarse como representativa de la movilidad relacionada con los centros 
escolares. La selección se ha llevado a cabo teniendo en cuenta la representatividad zonal 
de la ciudad. La Tabla 1 presenta las características de los centros educativos seleccionados.

Nombre del CEIP Ubicación Muestra 
(n)

Estudiantado 
(%)

Santo Tomás de Aquino C/ Figueira da Foz, 3, 06007 483 91%
Puente Real C/ Ramón Fernández Moreno, s/n, 

06007
346 85%

Guadiana C/ Ponferrada, 2, 06011 436 86%
Lope de Vega Ronda del Pilar, 26, 06002 658 90%
Luis Vives C/ Ricardo Casas Lozano, 6, 06008 765 89%
Enrique Segura Covarsí C/ Arturo Barea, 6, 06011 600 92%

Tabla 1. Información sobre el nombre, localización y tamaño muestral (número de estudiantes 
observados) de los distintos centros educativos. Fuente: Elaboración propia.

2.2. Descripción de la intervención didáctica
Bajo el título “Detectives y periodistas urbanos”, y en el marco del bloque práctico 

de la asignatura de Didáctica de las Ciencias Sociales: Didáctica de la Geografía, se 
desarrolló una intervención didáctica en la que se pretende que el alumnado reflexione 
y tenga conocimiento directo acerca de la cuestión de la movilidad en su entorno 
más próximo. La intervención didáctica tiene como marco geográfico el entorno 
de seis centros escolares de la ciudad de Badajoz, donde el alumnado analizó cómo 
es la movilidad escolar en términos de sostenibilidad, y cómo puede aprovecharse 
didácticamente esta información. La Figura 1 presenta los nombres y la localización de 
los centros escolares en los que se ha llevado a cabo la observación teniendo en cuenta 
la distribución espacial y poblacional de las zonas de escolarización (Figura 1a y 1c, 
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respectivamente) establecidas por la Junta de Extremadura, para Educación Infantil y 
Primaria de la ciudad de Badajoz. 

Figura 1. (a) Localización de los centros educativos en los que se ha realizado la fase de 
observación de la intervención didáctica, (b) nombre de los colegios de Educación Infantil 
y Primaria (CEIP) y (c) población de las diferentes zonas de escolarización para Infantil y 
Primaria en Badajoz establecidas por la Junta de Extremadura (A-G). Fuente: elaboración 

propia a partir de Open Street map y del padrón municipal de Badajoz (2023).

Los contenidos curriculares desarrollados en esta intervención didáctica pertenecen 
al tema 4 del plan docente de la asignatura Didáctica de las Ciencias Sociales: Didáctica 
de la Geografía. En dicho documento, se incluyen los siguientes contenidos curriculares: 
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El proceso de urbanización y los problemas de la ciudad. Ciudadanía y democracia. 
Ciudadanía y sostenibilidad. Ciudades educadoras: valores de solidaridad, 
responsabilidad y participación en la sociedad urbana (Tema 4). 

El trabajo sobre esta temática, a su vez, contribuye a desarrollar las siguientes 
competencias básicas (CB), generales (CG), transversales (CT) y específicas (CE) de 
dicho plan docente: 

CB3 - Que los estudiantes tengan la capacidad de reunir e interpretar datos relevantes 
(normalmente dentro de su área de estudio) para emitir juicios que incluyan una reflexión 
sobre temas relevantes de índole social, científica o ética.

CB4 - Que los estudiantes puedan transmitir información, ideas, problemas y 
soluciones a un público tanto especializado como no especializado.

CG9 - Valorar la responsabilidad individual y colectiva en la consecución de un 
futuro sostenible.

CG10 - Reflexionar sobre las prácticas de aula para innovar y mejorar la labor docente. 
Adquirir hábitos y destrezas para el aprendizaje autónomo y cooperativo y promoverlo 
entre los estudiantes.

CT1.1 - Presentar públicamente ideas, problemas y soluciones, de una manera lógica, 
estructurada, tanto oralmente como por escrito en el nivel C1 en Lengua Castellana.

CT1.3 - Utilizar las nuevas tecnologías de la información como instrumento de 
trabajo intelectual y como elemento esencial para informarse, aprender y comunicarse.

CE31 - Comprender los principios básicos de las Ciencias Sociales.
CE33 - Integrar el estudio geográfico desde una orientación instructiva y cultural.
La intervención didáctica se aplicó en cuatro fases principales desarrolladas tanto por 

el docente (D) como por el alumnado (A): 
–	 Fase de exposición teórica (D.1), llevada a cabo en el aula, y consistente en la 

explicación de los principales parámetros relacionados con la movilidad urbana, 
en conexión con el ODS 11 (Ciudades y comunidades sostenibles), y la explicación 
del procedimiento de la práctica.

–	 Fase de observación de la movilidad en el entorno de los centros escolares (A.2). 
En esta fase, el alumnado de la muestra, dividido en grupos de cinco (un total de 
15 grupos), acudió al centro escolar que le fue asignado, durante dos días, a la 
entrada y salida de los y las escolares a sus respectivos centros educativos, para 
observar los diversos MT en que se producían estas llegadas y salidas. Para quedar 
constancia de esta observación, el alumnado empleó una ficha de observación, y 
realizaron entrevistas a algunos de los familiares que llevaban o recogían a los y 
las escolares. 
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–	 Fase de análisis de datos y exposición de los resultados (A.3). Durante esta fase, el 
alumnado participante en la intervención llevó a cabo una síntesis y exposición de 
los datos de movilidad recogidos en el proceso (máximo 15 minutos), y compartió 
sus conclusiones acerca de la sostenibilidad en la movilidad escolar en la ciudad.

–	 Fase de evaluación (D.4). En esta fase, el docente evaluó la fase A.3 de cada grupo 
mediante una rúbrica de evaluación presentada en la Tabla 2.

INDICADORES 0 1 2 3 4 Total 
sobre 10

Introducción:
1. Es completa porque plantea el tema de la movilidad y trans-
porte sostenible, anticipa la estructura y presenta los objetivos.
Desarrollo:
2. La metodología que se presenta es clara. Explica los mate-
riales e instrumentos utilizados para la obtención de los datos 
cuantitativos y cualitativos.
3. Analiza los resultados principales.
4. Utiliza las ideas aprendidas durante las clases y las incluye en 
el trabajo.
5. El texto se apoya con figuras y tablas representativas acerca de 
la tipología de movilidad para acceder al centro educativo.
Conclusión:
6. Realiza una recapitulación de las principales ideas expuestas.
Presentación:
7. Presenta introducción, desarrollo y conclusión.

8. La presentación de las ideas es organizada y coherente.
9. Se utiliza un lenguaje apropiado con corrección sintáctica y 
gramatical; utiliza un vocabulario preciso, correcto y lo relaciona 
con el ODS 11.
10. Lenguaje no verbal

11. Uso del tiempo asignado

MEDIA del TOTAL sobre 10

Tabla 2. Rúbrica utilizada por el docente para evaluar la fase de análisis de datos y exposición 
de los resultados (0 = muy mal, 1 = mal, 2 = regular, 3 = bien y 4 = muy bien). Total sobre 10: 
para 0 es 0, para 1 es 2,5, para 2 es 5, para 3 es 7,5 y para 4 es 10. Fuente: Elaboración propia.
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2.3. Instrumento de recogida de datos
Para la recogida de datos se han empleado dos instrumentos diseñados ad hoc 

adaptando versiones previas. Por un lado, se ha usado una ficha de observación de la 
movilidad en el entorno de cada CEIP objeto de estudio. Esta ficha, que consta de seis 
tipos de cuestiones, ha permitido al alumnado de la muestra recopilar información por 
observación directa acerca del MT en el que los y las escolares llegan al centro o la 
cantidad de personas que utiliza cada MT. 

Por otro lado, el segundo instrumento de recopilación de información ha sido una 
entrevista semiestructurada realizada a familiares que llevan y recogen escolares 
al centro. Las entrevistas incluyen seis preguntas sobre los factores y causas que 
motivan a los familiares a llevar a sus hijos/as caminando al colegio o utilizando un 
determinado MT. 

Ambos instrumentos de investigación se han empleado complementariamente para 
relacionar la información obtenida mediante la observación directa con la información 
sobre las explicaciones que las propias familias dan sobre sus elecciones de movilidad. 

Las Tablas 3 y 4 recogen los bloques de ítems observados en la ficha de observación 
y las preguntas realizadas en las encuestas, respectivamente.

Nº ítem Ítem de observación

1 ¿Cuántos niños/as llegan solos caminando?

2 ¿Cuántos niños/as llegan acompañados/as caminando?

3 ¿Cuántos niños/as llegan en patinete, bicicleta u otro medio de transporte activo? 
¿Cuáles?

4 ¿Cuántos niños/as llegan al colegio en coche? ¿cuántos niños/as bajan de cada 
coche?

5 ¿Cuántos niños/as llegan al colegio en moto?

6 ¿Cuántos niños/as llegan al colegio en transporte público?

Tabla 3. Ficha de observación para la obtención de información sobre la movilidad y el 
transporte en el acceso y salida a los centros educativos. Fuente: Médicos del mundo (2023).
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Nº ítem Pregunta Variables de respuestas

1 ¿Cuál sería el principal motivo para 
llevar a tus hijos/as en coche al 
colegio?

Lejanía; Comodidad; Es más rápido; 
Es más seguro; Está cerca del trabajo; 
Ausencia de transporte público.

2 ¿Cuál sería la principal motivación 
para que tus hijos/s vayan por su 
cuenta al colegio?

Mayor edad; Cuando aumente la 
seguridad de la ciudad; No me planteo 
que vaya solo/a; Si viviera muy cerca.

3 ¿En qué persona confiarías para llevar 
a tus hijos al colegio?

Padre/Madre; Abuelo/abuela; Hermano/a 
que estudia en el colegio; Otro.

4 ¿Crees que tu hijo/a podría realizar 
este recorrido solo/a, sin la compañía 
de adultos?

Si; No; Ya va solo/a.

5 ¿Te supone una carga económica la 
forma en que llevas diariamente a 
tus hijos/as al colegio (combustible, 
persona encargada…)?

Sí; No.

6 ¿Te supone una carga de tiempo llevar 
diariamente a tus hijos/as al colegio

Sí; No.

Tabla 4. Entrevista semiestructurada realizada a familiares o tutores que llevan y recogen al 
alumnado en los centros educativos. Fuente: Médicos del mundo (2023).

3. RESULTADOS 
3.1. Tipo de movilidad en el acceso del alumnado a los centros educativos

Los resultados muestran que 2833 estudiantes de Educación Infantil y Primaria (88%) 
llegan acompañados por una persona adulta a sus respectivos centros educativos de la 
ciudad de Badajoz (Figura 2a). Referente al MT utilizado, el 75% del alumnado accede 
a sus respectivos centros educativos caminando, es decir, los familiares optan por una 
movilidad sostenible en los desplazamientos diarios. El 23% de los estudiantes llega en 
transporte privado al colegio y tan solo el 2% hace uso del transporte público como es el 
autobús urbano (Figura 2b).
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Figura 2. Modo de acceso y salida de los y las escolares a los centros educativos: (a) sólo o 
acompañado por un adulto y (b) tipología de movilidad. Fuente: Elaboración propia.

Sin embargo, existen diferencias destacables en el modo de transporte escogido 
en función del centro educativo. Los colegios donde se registra un mayor porcentaje 
de escolares que accede caminando al centro y, por tanto, haciendo un uso más 
sostenible de la movilidad, son el CEIP Guadiana, CEIP Lope de Vega y CEIP Santo 
Tomás con un 87%, 86% y 79%, respectivamente. Además, a diferencia del resto 
de centros educativos, más del 8% de los estudiantes del CEIP Guadiana utilizan 
el transporte público como modo de desplazamiento al colegio (Figura 3). El resto 
de los centros educativos no alcanzan el 4%, destacando el CEIP Enrique Segura 
Covarsí y CEIP Luis Vives donde su uso es prácticamente nulo. Los colegios donde 
un porcentaje importante de los discentes llegan en coche son el CEIP Enrique 
Segura Covarsí y el CEIP Puente Real con un 29% y 24%, respectivamente. El 
resto de los colegios están por debajo del 20% en el uso del transporte privado, 
destacando el CEIP Guadiana con un 5%.  Los centros cuyos escolares se decantan 
en mayor medida por el vehículo privado se localizan en los barrios más periféricos, 
destacando los del margen derecho del río Guadiana.

La relación entre la distancia centros educativos-centro urbano de la ciudad (Plaza 
de España) y el porcentaje de niños/as que llegan al colegio caminando o en transporte 
privado, se presenta en la Figura 4. La distancia que existe entre los colegios y 
el centro urbano de Badajoz se correlaciona negativamente con el porcentaje de 
escolares que llegan caminando a sus respectivos centros educativos (Figura 4a), 
mientras que se correlaciona positivamente con el porcentaje de alumnado que llega 
en transporte privado.
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Figura 3. Modo de acceso y salida diferenciando por centros educativos.  
Fuente: Elaboración propia.

Figura 4. Relación entre la distancia centros educativos-centro urbano de Badajoz y (a) el 
porcentaje de niños/as que llegan al colegio caminando y (b) discentes que llegan en coche  

(p < .05). Fuente: Elaboración propia.
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3.2. Percepción de los familiares sobre la movilidad al centro educativo
La Figura 5 muestra los principales resultados de las entrevistas a familiares en la 

entrada y/o salida de los centros educativos. El 34% de los familiares consideran la rapidez 
como el principal motivo para llevar a sus hijos/as en coche al centro educativo (Figura 5a). 
La lejanía al centro educativo y la proximidad al lugar de trabajo del tutor también suponen 
motivos relevantes, pero no llegan al 27% de los familiares encuestados. En cuanto a las 
personas que confiarían para llevar a sus hijos al colegio, los abuelos/as representan casi el 
45% de los encuestados, superando a los propios padres y madres (Figura 5b). El 51% de 
los encuestados no se plantean que sus hijos vayan solos al colegio, mientras que el 30% y 
el 11% sí barajan esa opción siempre y cuando vivieran muy cerca de los colegios o fueran 
mayores de edad, respectivamente (Figura 5c). Finalmente, al 73% de los familiares no le 
supone una carga económica (combustible, persona encargada, etc.) el modo en que llevan 
a sus hijos al centro educativo (Figura 5d).

Figura 5. Principales resultados de las entrevistas a familiares en la entrada y salida de los 
centros educativos. Fuente: Elaboración propia.
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3.3. Grado de conocimiento adquirido del alumnado tras la intervención didáctica 
sobre movilidad escolar

La intervención didáctica obtuvo unos resultados satisfactorios desde el punto de 
vista académico. La nota media obtenida de los diferentes grupos a partir de la rúbrica 
de evaluación fue de notable (8.8), la mínima fue de 7.0 y la máxima de 10. Un total de 6 
grupos obtuvieron una calificación de sobresaliente y los 4 restantes de notable. La Figura 
6 muestra la distribución porcentual del nivel obtenido por los grupos diferenciando 
en cuatro grandes bloques (introducción, desarrollo, conclusión y presentación). El 
70% de los grupos obtuvo el mayor nivel (nivel 4) en las conclusiones derivadas de 
la investigación, seguido de la calidad en las presentaciones orales con un 66% de los 
grupos. El menor porcentaje, con un 53%, pertenece al apartado de desarrollo de la 
investigación. Sin embargo, la suma del nivel 3 y 4 en cada bloque determina que el 
de presentación y el de desarrollo aglutinaron un mayor número de grupos. Este último 
bloque registró tan sólo un 4% de los grupos con un nivel 3 o inferior.

Figura 6. Distribución porcentual del nivel obtenido por los grupos diferenciando por bloques 
(indicadores de logro). Fuente: Elaboración propia.

En función de la cantidad de grupos de alumnos registrado por nivel obtenido en cada 
uno de los indicadores de logro (Figura 7), el mayor porcentaje que obtuvo el máximo 
nivel se alcanzó en el bloque de presentación, concretamente con el indicador 9 y 10. 
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Los indicadores de logro 3, 6 y 7 de los bloques de desarrollo, conclusión y presentación, 
respectivamente, incluyeron también un número relevante de grupos (entre un 50 y 60% 
de los grupos).

Los niveles más bajos se observaron en el indicador de logro relacionado con la 
representación gráfica de los resultados a través del uso de figuras y tablas (desarrollo), 
y con la recapitulación de las principales ideas expuestas (conclusiones).

La Figura 8 muestra el porcentaje de competencias adquiridas por el alumnado tras la 
intervención didáctica en relación con el resto de destrezas establecidas en la asignatura. 
La ejecución de la actividad repercutió en la consecución del 40% de las competencias 
definidas en el plan docente de la asignatura. Las competencias transversales se 
alcanzaron en su totalidad, mientras que el resto de competencias representan entre el 30 
y 40% de las destrezas.

Figura 7. Competencias logradas y porcentaje de grupos por nivel obtenido en cada uno de los 
indicadores de logro. Blanco = 0%; rojo = <15%; naranja = 15–30%; amarillo = 30–50%; verde 

claro = 50–65%; verde oscuro = >65%. Fuente: Elaboración propia.
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Figura 8. Porcentaje de competencias adquiridas por el discente tras la intervención didáctica 
por tipología (específicas, transversales, generales y básicas). Fuente: Elaboración propia.

La rúbrica de evaluación, que contempla indicadores de logro desde el punto de vista 
teórico, metodológico, analítico y de comunicación oral, así como las competencias 
alcanzadas por el estudiantado, refleja de manera eficaz el éxito de la intervención 
didáctica. Por tanto, el grado de aprendizaje adquirido en el alumnado tras la intervención 
didáctica sobre movilidad escolar fue significativo en la adquisición de conocimientos, 
capacidades y actitudes.

4. DISCUSIÓN DE RESULTADOS
Con la realización de este trabajo se ha podido estudiar el uso didáctico de la 

observación de la movilidad urbana a través de una intervención con el alumnado 
del Grado de Educación Primaria. La implementación de la actividad y la realización 
de los diferentes pasos en los que está estructurada permite no solo trabajar los 
conocimientos teóricos correspondientes a esta materia, sino que se desarrollen una 
serie de competencias y destrezas a través de un trabajo de investigación. Mediante 
esta propuesta el estudiantado de la asignatura de Didáctica de las Ciencias Sociales: 
Didáctica de la Geografía ha podido conocer de primera mano cuál es la situación real 
de accesibilidad a los colegios de educación infantil y primaria en distintos lugares de 
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la ciudad de Badajoz aplicando un método científico de observación, recogida y análisis 
de datos. Para los discentes, el desarrollo y resultado de la actividad ha servido para 
evaluar las debilidades y fortalezas de esta propuesta didáctica para mejorarla de cara 
cursos posteriores, dando así respuesta al OG. De igual forma, al recabar los datos sobre 
los diferentes MT utilizados y contrastarlos con las respuestas obtenidas a partir de la 
entrevista a los familiares, pudieron tanto cuantificar la variedad y uso de dichos MT, 
como conocer las diferentes causas y motivos que explican los resultados obtenidos. O lo 
que es lo mismo, la observación de la movilidad urbana y el análisis de su sostenibilidad, 
en relación con el ODS 11, pueden incorporarse en el aula para instruir al alumnado del 
área de Ciencias Sociales, futuros y futuras docentes, en el conocimiento de las ciudades 
y su desarrollo, así como de los factores que inciden en la movilidad urbana en el entorno 
escolar, como señalan Miralles-Guasch et al. (2012). Viene a complementar, así, otros 
trabajos realizados que demuestran la idoneidad de introducir los ODS en el proceso 
de enseñanza-aprendizaje de la geografía utilizando diferentes metodologías activas 
(Corrales et al., 2020; Márquez-Fernández, 2006). Todo ello se enmarca en lo que se 
conoce como EDS o Educación para el Desarrollo Sostenible. Como afirma Ramos 
(2021), la educación tiene un enorme potencial, mayor que cualquier otra dimensión, 
para trabajar el desarrollo sostenible siempre que la docencia se base no tanto en educar 
sobre sostenibilidad sino para la sostenibilidad (Garzón-García et al., 2023). 

En cuanto al OE1, el análisis de resultados de las fichas de observación en los CEIP 
objeto de este estudio revela que el MT utilizado en mayor medida por el alumnado de 
la muestra para trasladarse hasta el colegio es el desplazamiento peatonal, en la línea de 
los resultados obtenidos por Wilson et al. (2010) y Napier et al. (2011).

Además, se observa que los dos colegios situados en zonas más periféricas (2 y 6 
en el mapa) presentan un mayor porcentaje de discentes que llegan al colegio en coche. 
Eso puede ser debido, entre otras razones, a que estas zonas, que cuentan con amplias 
avenidas y parques, tienen una menor restricción de la movilidad rodada privada 
(Moreno et al., 2021). La dependencia del transporte privado y motorizado es mayor 
aún en centros educativos alejados de los núcleos urbanos, como muchas universidades 
españolas, donde las opciones de desplazamiento a pie se reducen considerablemente 
(Banister, 2008; Hassold & Gavira , 2024). En el caso opuesto nos encontramos con 
el CEIP Guadiana, que es el que menor porcentaje de utilización de vehículo privado 
presenta. Los resultados podrían explicarse por ser esta una zona muy concurrida en 
horario escolar, dado en que un radio de menos de 1 km se encuentran otros dos CEIP y 
un Instituto de Enseñanza Secundaria, además de una serie de edificios pertenecientes a 
organismos públicos. Siguiendo lo apuntado por los autores mencionados, los picos de 
tráfico a esa hora incentivan el uso de otras alternativas de movilidad, como plantean 
Ladrera et al. (2024), en este caso, el desplazamiento a pie. En cuanto al uso de transporte 
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público, al contrario de lo que señalan Hassold & Gavira (2024), donde se destaca 
el alto porcentaje de alumnado que acude al centro educativo haciendo uso de ellos, 
esto no sucede en la muestra observada, que presenta porcentajes muy bajos o incluso 
inexistentes en los colegios más periféricos (5 y 6 de la figura 3). 

Independientemente del MT, una gran mayoría de las familias consideran que 
el desplazamiento diario de sus hijos/as a sus respectivos colegios no les supone una 
carga económica importante, resultados que vienen a concretar el OE2. Como afirman 
Jaraíz et al. (2018), la educación es uno de los servicios básicos con mayor necesidad 
de movimiento, sin embargo, los costes generados pasan desapercibidos por el carácter 
rutinario de la movilidad. 

Por otro lado, como ya se señalaba más arriba, la utilización de los MT no solo está 
condicionada por la distancia de la vivienda al CEIP, sino también por la situación laboral 
de los progenitores (Correa Parra et al., 2022). Quizás el alto porcentaje de abuelos y 
abuelas que se encargan de llevar a los discentes a los centros escolares explique que se 
acuda a ellos principalmente caminando. Esto es un fiel reflejo de la dependencia de la 
sociedad europea, en general, y de la española, en particular, de esta figura, el fenómeno 
de los abuelos cuidadores (Badenes Plá & López López, 2011), lo que habla de una falta 
de medidas efectivas para conciliar la vida familiar y laboral, lo cual se hizo más que 
evidente durante el confinamiento de 2020 y la posterior vuelta a la normalidad (Caballo 
et al., 2023). 

Por último, cabe señalar en relación con el OE3, que, a la luz de los resultados 
académicos obtenidos y del porcentaje de adquisición de las competencias planteadas 
en la impartición de esta asignatura (Figuras 7 y 8), esta actividad sirvió para que el 
alumnado comprendiera y reforzara las dinámicas de aprendizaje del espacio geográfico 
más próximo mediante una investigación empírica. Esta fue planteada de tal manera 
que pudiera ser replicable por su futuro alumnado de Educación Primaria para el 
conocimiento del medio. También sirvió para que se familiarizasen con los modelos de 
movilidad sostenible propugnado por el ODS 11 (Ciudades y comunidades sostenibles). 
Gracias al papel transversal e interdisciplinar que tienen tanto la Geografía como los 
ODS para afrontar los retos del siglo XXI (De Miguel, 2021). Esto abunda, además, en 
lo ya aportado al principio de esta sección. 

5. CONCLUSIONES
Los resultados académicos de los participantes en la actividad demuestran que la 

intervención didáctica “Detectives y periodistas” puede ser un gran recurso didáctico para 
la EDS desde el área del conocimiento geográfico para docentes en formación, aunque 
sería necesario ampliar el estudio en futuras investigaciones que permitan confirmar estos 
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datos iniciales. Además, permite dibujar un mapa de situación de la realidad en cuanto 
a los hábitos de movilidad de una ciudad como Badajoz, la más grande y dinámica de 
la Comunidad Autónoma de Extremadura, que ayuda a entender los flujos de movilidad 
escolar de sus diferentes zonas y que, tras un estudio más profundo, permitirá aportar 
diversas soluciones sostenibles. 

Como resultado de esta experiencia y novedad, planteamos una serie de soluciones 
sostenibles como podría ser la reducción de la velocidad del tráfico rodado en las 
inmediaciones de los centros educativos estudiados, así como el aumento del espacio 
peatonal en el acceso inmediato a los CEIP. Con ello aumentaría la seguridad en el 
acceso del alumnado y se incentivaría la movilidad sostenible en los accesos. 

Entre las limitaciones de este trabajo podemos señalar la parcialidad de la muestra, 
circunscrita a una sola ciudad de tamaño medio, de una región acuciada por sus problemas 
de infraestructuras y por el envejecimiento de la población, por lo que los resultados 
no pueden ser extrapolables a otros lugares y circunstancias. Por ello, como líneas de 
trabajo futuras, se pretende ampliar el tamaño de la muestra de los colegios analizados, 
extendiendo el estudio a otra de las grandes ciudades de la región con la intención de 
que, por un lado, el alumnado siga trabajando este tema con una metodología que les 
resulta motivadora y, por otro, se pueda elaborar un mapa que ayude a comprender la 
situación de accesibilidad de las instituciones educativas de nuestra región, que podrían 
ser similares a las de otras regiones de la conocida como España vaciada. De manera 
complementaria, se pretende desarrollar una metodología que permita el uso didáctico 
de la información recopilada acerca de la movilidad sostenible y que pueda servir al 
profesorado en formación para trabajar la movilidad urbana sostenible como contenido 
didáctico en su futura práctica docente.
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