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Alejandro Gomez-Gongalves et al.

RESUMEN:

Este articulo presenta un andlisis de los conocimientos sobre la geografia de Espaiia
que poseen un grupo de estudiantes del tercer curso de Educacién Secundaria Obligatoria
(ESO) de las Islas Baleares. Para la obtencion de la informacién se ha empleado un
instrumento validado que incluia un cuestionario sobre contenidos de caracter geogréfico
y un test de localizacién en un mapa mudo. Los resultados indica que los encuestados
tienen porcentajes promedio de acierto moderadamente bajos en el cuestionario sobre
contenidos y porcentajes promedio muy reducidos en el test de localizacion. Estos datos
concuerdan con otras investigaciones sobre esta misma temdtica y sugieren una reflexién
sobre el papel de la geografia en los planes de estudio y sobre la manera de ensefiar
geografia durante la educacion obligatoria.

PALABRAS CLAVE:

Alfabetizacion geografica; ensefianza secundaria; localizacion; Espaiia.

ABSTRACT:

This article presents an analysis of the knowledge about the geography of Spain
possessed by a group of students in the third year of Compulsory Secondary Education
in the Balearic Islands. To obtain the information, we used a validated instrument that
included a questionnaire on geographical content and a location test on a blank map.
The results indicate that the respondents achieved moderately low average success
percentages in the content questionnaire and very low average percentages in the
location test. These data are consistent with other research on this same subject and
suggest reflection is required on the role of geography in curricula and on how to teach
geography during compulsory education.

KEYWORDS:

Geographic literacy; secondary education; location; Spain.

RESUME:

cet article présente une analyse des connaissances sur la géographie de I’Espagne
possédées par un groupe d’éleves de troisieme année de 1’enseignement secondaire
obligatoire (ESO) des fles Baléares. Pour obtenir les informations, un instrument
validé a été utilisé, comprenant un questionnaire de contenu géographique et un test
de localisation sur une carte vierge. Les résultats indiquent que les répondants ont des
pourcentages moyens d’exactitude significativement faibles dans le questionnaire de
contenu et des pourcentages moyens tres faibles dans le test de localisation. Ces données
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concordent avec d’autres recherches sur ce mé€me sujet et suggerent une réflexion sur le
role de la géographie dans les lois éducatives, ainsi que sur la maniere d’enseigner la
géographie au cours de I’enseignement obligatoire.

Morts-CLES:

Alphabétisation géographique; enseignement secondaire; localisation; Espagne.

1. INTRODUCCION

Hace ya veinte afios, en su articulo titulado Why geography?, Gritzner (2003)
reflexionaba sobre el hecho de que los medios tecnoldgicos habian permitido un enorme
avance del conocimiento de la superficie terrestre, mejorando la conciencia geografica
y la comprensién global de la poblacién. Y, sin embargo, los ciudadanos de Estados
Unidos tenfan una idea muy limitada del mundo en el que les habia tocado vivir. A
punto de concluir el primer cuarto del siglo XXI, la realidad actual nos muestra que,
efectivamente, cualquier ciudadano con una buena conexién a internet puede acceder a
multitud de recursos cartograficos y de mapas mundiales digitales. No obstante, desde
el dmbito académico se apunta a que, pese a esa amplia disponibilidad de recursos
cartogréficos, los conocimientos geogréficos de la poblacion siguen siendo escasos.
Desde los campos de la geografia y de la diddctica de la geografia se suele abordar
esta cuestion a través del andlisis de la alfabetizacién geogréfica, entendida como la
habilidad para entender, procesar y utilizar informacién de cardcter espacial. Segun
Turner y Leydon (2012), estaria compuesta por dos habilidades distintas pero conectadas
entre si: 1) los conocimientos geograficos; y 2) la localizacién geo-espacial de lugares
y atributos en un mapa. Por su parte, la National Geographic Education Fundation
(NGEF, 2002) profundiza algo mds en este aspecto y sefiala que la alfabetizacion
geogréafica abarcaria tres 4mbitos: 1) la competencia bédsica en habilidades de lectura
de mapas; 2) el conocimiento de la ubicacién de los lugares; y 3) la comprensién de los
sistemas humanos, la sociedad y el entorno fisico. En esta misma linea, Eve ef al. (1994)
seflalaban que la alfabetizacion geografica debia incluir: 1) la habilidad de los individuos
para demostrar habilidades de lectura de mapas; 2) el conocimiento de la ubicacién de
lugares; y 3) la comprension de los pueblos y culturas asociados con diversas regiones.

Los trabajos sobre alfabetizacion geografica suelen incluir el denominado Place
Location Knowledge (PLK), es decir, la habilidad para localizar lugares en un mapa.
De hecho, las investigaciones sobre PLK suponen uno de los aspectos mds investigados
del conocimiento geogréfico (Wiship, 2004). Aunque existen estudios anteriores (Porter,
1987; Lockledge, 1991, entre otros), se suele tomar como referente para el estudio del
PLK el trabajo de Torrens (2001) con cerca de cuatrocientos estudiantes de secundaria
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de Dublin. Este tipo de investigaciones suelen basarse en mapas mudos en los que hay
que ubicar nombres o etiquetas y se siguen empleando en la actualidad para medir
los conocimientos geograficos de diferentes colectivos de estudiantes (Hagge, 2023).
Bascom (2011) sefiala que, aunque la alfabetizacion en geografia abarca una gama mds
amplia de habilidades, el punto de partida comtn, y que suele incluirse en todas las
investigaciones de este tipo, es la ubicacion de lugares.

Los trabajos sobre conocimientos minimos de geografia subrayan la importancia de
la geografia para la comprensién del mundo ya que, como indicaba Gritzner (2003), para
aquellos que no poseen una correcta alfabetizacion geogréfica, los fendmenos fisicos y
humanos no tendrian sentido y estarian dispersos, al azar, por la superficie terrestre. Este
conocimiento geografico serd clave para construir estructuras mentales que funcionen
a largo plazo y que permitan procesar informacién sobre lugares que aparezcan en
situaciones cotidianas (Nolan, 2002). Por ello, en Reino Unido se llevaron a cabo este
tipo de trabajos en los que se identificé el desconocimiento de la geografia britdnica,
especialmente entre los alumnos de Educacién Primaria (Catling, 2009). En los dltimos
afios, numerosos trabajos han analizado, desde distintas perspectivas, el conocimiento
de los paises del mundo de distintos colectivos de alumnos: Reynolsds y Vinterek (2016)
trabajaron con estudiantes de Suecia y Australia, Waddintong y Shimura (2019) con
alumnos de Irlanda y Japén, Polonsky et al. (2010) con estudiantes de Republica Checa
y Rédei et al. (2011) con estudiantes de Hungria, por citar solo algunos ejemplos. Uno de
los trabajos mas sugerentes en este sentido es el de McFarlane (2024), en el que se pone
en evidencia en el analfabetismo geografico en los Estados Unidos, destacando, entre
otras causas, una deficiencia en la ensefianza de la geografia escolar.

En nuestro pafs también se han publicado varios trabajos sobre conocimientos
geograficos de la poblacién en los dltimos afios (Binimelis y Ordinas, 2018; Gémez-
Gongalves et al., 2021; Garcia-Gonzdlez et al., 2021; Binimelis et al., 2023a) en los que
se evidencian los escasos conocimientos en geografia de estudiantes universitarios que
cursaban el grado en Maestro en Educacion Primaria. Desde el dmbito de la didé4ctica
de la geografia se vincula esta situacién a la escasa relevancia de la geografia en los
planes de estudio de las etapas de educacién obligatoria en Espafia (De Miguel, 2018),
asi como durante la formacién universitaria de los futuros maestros (Martinez, 2017).
En este sentido, Binimelis ef al. (2023b) analizaron c6mo se ensefa geografia en los
centros de Educacion Primaria de nuestro pais identificando, ademds del escaso peso
de la geografia en la ensefianza de las Ciencias Sociales en Educacién Primaria, una
llamativa falta de formacién entre los maestros en activo en contenidos de caricter
geografico que podria estar relacionada con una falta de confianza a la hora de trabajar
este tipo de contenidos en el aula. Esta situacién se combina con un contexto legislativo
muy cambiante durante los dltimos afios, en el que no se ha podido llevar a cabo andlisis
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profundos que permitieran identificar posibles deficiencias en los planes de estudio para
poder trabajar sobre ellas. Ademds, como sefiala Pons (2022), la actual ley educativa no
incluye competencias especificas ni criterios de valuacién que conecten la ensefianza de
la geografia con las TIG, perdiendo asi una oportunidad para reforzar los conocimientos
en geografia de las generaciones més jovenes.

El objetivo principal de esta investigacion es obtener informacidon sobre los
conocimientos de geografia de Espafia de un colectivo de estudiantes de Educacion
Secundaria Obligatoria (ESO). Especificamente, este trabajo plantea dos preguntas de
investigacion:

1. (Qué conocimientos tienen los encuestados sobre contenidos vinculados con la

geografia de Espaia?

2. (Qué conocimientos tienen los encuestados sobre localizacion espacial?

2. METODOLOGIA

La metodologia empleada en esta investigacién se basa en la distribucién de un
cuestionario elaborado por los investigadores participantes en este articulo y que fue
validado por expertos. Partiendo de una revisién bibliografica sobre conocimientos
minimos en geografia, se elaboré un cuestionario con el que se testd a un conjunto
de alumnos de Educacién Secundaria Obligatoria (ESO) de las Islas Baleares. De esta
manera, se ha recogido informacién sobre los conocimientos en geografia de Espaia
dentro de un proyecto mas amplio. A continuacién, se ha realizado un anélisis de los
resultados y, posteriormente, se han discutido dichos resultados y se han obtenido unas
conclusiones.

2.1. Muestra

El alumnado que ha participado en este estudio forma parte de una muestra no
probabilistica,yaque hasido seleccionado segtinun criterio diferente al de laaleatorizacién
(Clemente, 1992). Este tipo de muestreo es el mds comun en el drea de la educacion y,
en este caso, los encuestados forman parte de un proyecto de investigacion compuesto
por tres fases bien diferenciadas: una primera fase de deteccion, posteriormente, otra
segunda fase de intervencién y, por dltimo, la tercera fase serd la de evaluacién. En el
presente articulo se presentan los resultados obtenidos en la primera fase de deteccion.

Los participantes en este estudio fueron 275 alumnos del tercer curso de la ESO y
pertenecen a 8 centros diferentes localizados en la comunidad auténoma de las Islas
Baleares. Se eligi6 este curso porque, de acuerdo con el Real Decreto 217/2022, de 29 de
marzo, por el que se establece la ordenacidn y las ensefianzas minimas de la Educacién
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Secundaria Obligatoria y por el Decreto 32 /2022, de 1 de agosto, por el que se establece
el curriculo de la educacién secundaria obligatoria en las Illes Balears, es durante dicho
curso cuando los alumnos de esta etapa educativa suelen trabajar una mayor cantidad de
contenidos propios de geografia, dentro de la materia de Geografia e Historia.

Se distribuy6 un cuestionario on line compuesto por dos partes diferenciadas a lo largo
del mes de noviembre de 2023, es decir, durante el primer trimestre: un cuestionario sobre
contenidos y una prueba de edicidn cartogréfica en la que los encuestados debian localizar de
lugares sobre el mapa. De esta forma se pretendia obtener informacién de los conocimientos
geogréaficos de los encuestados, asi como de sus habilidades espaciales. La estructura
propuesta era similar a la de otros trabajos publicados (Raento y Hottola, 2005) e incluia 86
preguntas organizadas en 5 apartados: 1) datos demograficos, educativos y socio-econdmicos
de los alumnos; 2) competencia espacial; 3) medida de la dimensién local; 4) medida de la
dimension global; y 5) localizacion de los elementos en un mapa digital. La distribucién por
género de los participantes es bastante similar, con un 50,9 % de hombres, un 46,2 % de
mujeres y un 2,9 % de otros géneros, siendo la edad promedio de 15,2 afios.

2.2. Analisis de datos vinculados con la dimension local

Tras la realizacion de la prueba se procedi6 a la tabulacion de resultados. Para ello,
a cada estudiante se le asignd un cddigo de referencia univoco vinculado al centro de
ensefianza en que se recogio la informacién a fin de preservar el secreto de la identidad
de los encuestados y cumplir el ajuste al cddigo ético o de buenas précticas exigido a
las investigaciones cientificas. A continuacién, se analizaron los conocimientos de los
encuestados sobre la dimensién local, es decir, sobre la geografia de Espafia, a través de
un apartado del cuestionario en el que se incluyeron 9 preguntas basadas en la experiencia
de los investigadores sobre la realidad cotidiana de las aulas espafiolas de Geografia en el
tercer curso de ESO. Se trata de preguntas sobre contenidos de geografia que aparecen en
el curriculo de dicho curso y, entre ellas, se incluyen algunas vinculadas con sus geografias
cotidianas (everyday geography knowledge), de acuerdo con las propuestas de Catling y
Martin (2011) cuando plantean utilizar las experiencias geogréficas del dia a dia como
base para la ensefianza. Cada pregunta tenia cuatro opciones de respuesta, de las cuales
solo una era la correcta, y la quinta opcién era la de No sabe-No contesta. Se incluyeron
preguntas de geografia fisica, de geografia humana y de geografia regional, y las unidades
administrativas por las que se pregunt6 fueron seleccionadas de acuerdo a los siguientes
atributos: diversidad de unidades politicas administrativas, distintas latitudes, variedad
de realidades socio-econdmicas, variedad paisajistica (Tabla 1). La hipétesis de partida
es que las grandes unidades politico-administrativas serdn mds faciles de identificar que
las pequefias. En concreto, trabajos previos indican que las comunidades auténomas son
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mas féciles de localizar que las provincias, asi como los territorios mds cercanos al lugar
de residencia de los encuestados. En esta misma linea, pareceria probable que aquellos
territorios que forman parte de la geografia vivida o de la geografia cotidiana también
fueran m4s ficilmente identificables, asi como aquellos espacios que, por distintos motivos,
aparezcan con mds frecuencia en los medios de comunicacién.

La informacién obtenida en dicho cuestionario se combind con los resultados
obtenidos a través de la herramienta cartografica on line con la que se realiz6 la prueba
de localizacién (test PLK). De esta manera se incorpor6 el llamado conocimiento
locacional, uno de los elementos centrales de la educacién geogréfica que sigue siendo,
también, uno de los pilares centrales de la geografia como disciplina (Catling, 2002).
Para medir estos conocimientos sobre localizacién, los encuestados debian colocar
etiquetas sobre un mapa de Espafia, siguiendo asi una metodologia cldsica ya empleada
por Torrens (2001) y que, como ya se indicd, a dia de hoy se sigue empleando en
estudios sobre conocimientos geograficos (Hagge, 2023). El instrumento cartogréfico
empleado ha permitido realizar una doble evaluacién de manera automaética cuando los
estudiantes localizaban la entidad sobre el mapa. Por un lado, se generaba una respuesta
a la localizacion planteada indicando si era correcta o incorrecta. Y, por otro lado, en
el caso de las respuestas incorrectas, se contabilizaba la distancia en kilémetros entre
la ubicacion introducida y la ubicacién correcta. Asimismo, se pudo cuantificar la
magnitud del error introducido por cada uno de los encuestados. Conviene subrayar que,
a través de estas dos partes diferenciadas del cuestionario, se estarian evaluando las dos
habilidades distintas pero complementarias que segtin Turnes y Leydon (2012) definen la
geo-alfabetizacion: el conocimiento geografico y la localizacién de lugares en el mapa.

Criterio Unidades territoriales
Geografia
Geoeraffa humana Turismo Poblacion econdomica
& Bilbao, Mdlaga Teruel, Melilla Formentera,
Asturias, Galicia
. Climatologia Espacios litorales
Geografia fisica . . L
g Bilbao, Asturias Mailaga, Formentera
Paisaje C L.
2154 Division politico- Parques
. . Bilbao, Huesca, .. . .
Geografia regional . administrativa nacionales
Malaga, Formentera, .. . .
La Rioja, Galicia Huesca

Asturias

TaBLA 1. Caracteristicas de las unidades territoriales seleccionadas. Fuente: Elaboracién propia
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3. RESULTADOS

Se realizard un andlisis de los resultados obtenidos atendiendo, en primer lugar, a la prueba
de evaluacién de los contenidos para pasar, a continuacion, a la prueba de localizacién en el
mapa mudo de Espaiia (test PLK). En la Tabla 2 aparecen, a modo de resumen, los datos
obtenidos en ambas pruebas atendiendo a la diferencia de resultados en funcién del género.

p - Respuestas correctas  Respuestas correctas
Género N° participantes P P

sobre contenidos (%) localizacion (%)
Masculino 140 392 28,7
Femenino 127 37,5 24.5
Otros 8 22,2 8.3
Total 275 379 26,2

TasLA 2. Resultados principales del test segin género. Fuente: Elaboracién propia.

3.1. Conocimientos sobre contenidos

Al analizar las respuestas obtenidas por los estudiantes encuestados en el test de contenidos
destaca el escaso porcentaje promedio de acierto (37,9%) en las preguntas vinculadas con
la geografia de Espafia (Tabla 2). Atendiendo al género, se observa una diferencia poco
destacable entre chicos y chicas, de menos de dos puntos porcentuales, siendo mds acentuada
si se compara con el colectivo de personas que marcaron la opcién de “otros”. Sin embargo,
debido al escaso tamafio de este colectivo (n = 8) se ha descartado su an4lisis por considerarse
poco representativo. Si se analizan otras variables sociodemograficas, como es el nivel de
estudios de los progenitores, se observan algunas diferencias en los resultados obtenidos en
el test de contenidos, aunque no parece identificarse un patrén muy claro (Tabla 3). Destaca
el hecho de que los alumnos que obtuvieron mayores porcentajes de acierto fueron aquellos
que tenian una madre o un padre con estudios primarios (42,6 % y 43,0 %), asi como aquellos
con progenitores con estudios superiores (40,9 % y 42,3 %).

Padres
Nivel de estudios Estudios Estudios Estudios No sabe / Total
primarios secundarios superiores no contesta
Estudios primarios 44 4 37,0 51,1 222 42,6
@ Estudios secundarios 54,2 36,0 389 333 38,0
'§ Estudios superiores 29,6 39,7 421 30,0 40,9
= No sabe /no contesta 44 4 31,1 333 31,0 32,0
Total 430 37,5 423 304 379

TaBLa 3. Porcentaje de aciertos en el test de contenidos segun nivel de estudios de los padres.
Fuente: Elaboracién propia.
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En la tabla 4 se pueden consultar las preguntas que formaban parte del cuestionario
sobre contenidos de geografia de Espaifia, asi como la respuesta correcta de cada una
de ellas. Las preguntas que obtuvieron los porcentajes mds elevados de aciertos
fueron la n° 2 (Bilbao: 58,9%), la n® 7 (Mélaga: 58,2%) y la n® 3 (Melilla: 56,0%).
Estas tres cuestiones evocaban tres realidades muy distintas de la Espafia del siglo
XXI y que, ademds, aparecen con mucha frecuencia en los manuales de geografia
de Educacion Secundaria. En primer lugar, la pregunta n° 2 hacia referencia a la
Espafia ocednica de la cornisa cantdbrica, asociada a un clima templado sin estacion
seca y con veranos suaves, y, en segundo lugar, la pregunta n° 7 evocaba la Espaiia
mediterrdnea, representada por Mdlaga, con veranos secos y calurosos que favorecen
el turismo de sol y playa. En ambos casos, las dos preguntas estaban orientadas
al turismo y al clima, es decir, preguntaban por las vacaciones y por la playa sin
llegar a vincular estos climas con unos paisajes muy caracteristicos. Los encuestados
parecen dominar este primer nivel conceptual, sin embargo, tienen més dificultades
para vincular el clima con los paisajes resultantes y con las actividades agropecuarias
tradicionales, como se pone en evidencia en la pregunta n° len la que se pregunta por
el paisaje agrario de clima ocednico y que obtuvo un porcentaje promedio de acierto
bastante reducido (Asturias: 28,0 %).

Enel andlisis de los resultados parece identificarse que aquellas preguntas vinculadas
con la realidad cotidiana de nuestro pafis, y que aparecen con relativa frecuencia en los
medios de comunicacién, son bastante conocidas. Este es el caso de la pregunta n° 3,
en la que se pregunta por Melilla, y cuyo porcentaje promedio de acierto evidencia que
los encuestados conocen la realidad migratoria de Espafia y los conflictos que existen
en sus fronteras. Y esto también ocurre con la pregunta que asocia el acusado proceso
de despoblacion con la provincia de Teruel (n° 9: 41,4 %). A este respecto conviene
recordar que el partido politico Teruel Existe tuvo un papel destacado en la XIV
legislatura de Espaifia (2019-2023), apareciendo con bastante frecuencia en los medios
de comunicacién durante el periodo previo a la realizacidn de esta investigacion. En
sentido contrario, conviene destacar el bajo porcentaje promedio de acierto de las
preguntas n° 5, que vinculaba el Parque Nacional de Ordesa y Monte Perdido con
su provincia (Huesca: 15,4 %), y, sobre todo, la n® 3 (Formentera: 21,1 %) que hacia
referencia a una de las islas del archipiélago balear en el que, conviene subrayarlo,
residian la totalidad de los encuestados participantes en esta investigacion.
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Respuesta

% acierto
correcta

N° Pregunta

1 El paisaje agrario de clima ocednico, con campos cerra- Asturias 28,0
dos dedicados a extensos prados naturales, alimento de
la ganaderia, y a la explotacidn forestal, lo hallamos en
la siguiente provincia de Espaiia.

2 Te invitan a pasar unas vacaciones de verano en una Bilbao 589
ciudad espaiiola. ; Dénde te llevarias ropa de abrigo y
para protegerte de la lluvia?

3 (A qué isla habitada de Baleares solamente se puede Formentera 21,1
acceder a ella con barco?

4 Amancio Ortega fund6 Zara en La Corufia en 1975. ;A  Galicia 31,6
qué Comunidad Auténoma pertenece esta ciudad?

5 El Parque Nacional fundado en Espafia en 1918 fueel = Huesca 154
de Ordesa y Monte Perdido, que se halla en la provincia
espafiola de:

6 La comunidad auténoma en la que cada afioen el mes  La Rioja 309
de julio se celebra San Fermin es, un provincial. ;Cudl
de las siguientes comunidades auténomas es, también,
un provincial?

7 La playa es un recurso turistico de primer orden en Malaga 582
Espaiia que favorece la llegada de millones de turistas
y que permite que gran parte de la actividad econémica
se ubique en la costa. ;Cudl de las siguientes provincias
tiene costa?

8 Muchas personas subsaharianas intentan llegar a Euro-  Melilla 56,0
pa a través de Espafia, a veces de forma ilegal. La si-
tuacién da lugar a momentos de enfrentamiento entre la
policia y los migrantes. ; Ultimamente se han producido
diversos episodios violentos en la ciudad espafiola de?

9 (Cudl de las siguientes provincias presenta un proceso  Teruel 414
continuado de despoblamiento?

Promedio 379

TaBLA 4. Preguntas del test de conocimientos sobre la Geografia de Espaiia.
Fuente: elaboracidn propia.

3.2. Conocimientos sobre localizacion

Los resultados obtenidos en la prueba de localizacién (test PLK) muestran porcentajes
promedio atin mas reducidos (26,2 %) que en la parte de contenidos. Y, al igual que en
aquella, existe una pequeiia diferenciacién en funcién del género a favor de los chicos
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que, en este caso, supera los cuatro puntos porcentuales (Tabla 2). Si se analiza la posible
relacion entre los conocimientos locacionales y el nivel de estudios de los progenitores,
en este caso tampoco se observa una relacién clara (Tabla 5). Parecen identificarse
porcentajes mas elevados de acierto en los grupos de encuestados que tienen una madre
o un padre con estudios superiores (28,8 % y 28,3%), algo que también ocurre en el caso
de aquellos que tienen madres con estudios primarios (28,4 %).

Padres
Nivel de estudios Estudios  Estudios  Estudios Nosabe/ .
primarios secundarios superiores no contesta
Estudios primarios 194 48,1 422 0 284
e Estudios secundarios 29,2 23,6 23,7 333 25,1
'§ Estudios superiores 259 319 29,0 15,6 28,8
= No sabe /no contesta 222 11,1 25,0 23,3 224
Total 242 27,5 28,3 22,5 26,2

TaBLA 5. Resultados del test PLK segtin nivel de estudios de los padres.
Fuente: Elaboracién propia.

El andlisis de los resultados del test PLK combind, por un lado, el porcentaje de
respuestas correctas por cada elemento localizado (Figura 1) y, por otro, en el caso de
las respuestas incorrectas, la distancia media en kilémetros del error en la localizacién
(Figura 2). Las tres comunidades auténomas incluidas en el test PLK presentan los
porcentajes de acierto mds elevados. Galicia (70 %), Asturias (39 %) y La Rioja (33 %)
fueron las tres entidades mejor situadas por los encuestados y, atendiendo a la distancia
media del error en la localizacién, tanto Galicia (171 km) como La Rioja (217 km)
presentan dos de los tres errores de localizacién mds reducidos de este estudio. Por su
parte, Asturias presenta un error promedio de localizacion de 277 km, lo que supone
que los encuestados la sitdan en el norte peninsular, pero con poca precision, existiendo
permutaciones con Cantabria e, incluso, con alguna provincia del Pais Vasco. Algo
similar le ocurre a Bilbao, aunque el porcentaje de correccién en la localizacién sea
bastante més reducido (Bilbao: 14 % de respuestas correctas y 277 km de distancia
media del error en la localizacion). Conviene reflexionar sobre el caso de Formentera,
ya que presenta un porcentaje bastante bajo en la localizacion (18 %) y, sin embargo, la
distancia media del error es de las méas reducidas (178 km).

Entre las entidades peor localizadas destaca el caso de Melilla, con un muy reducido
porcentaje de acierto (5 %) y un elevado error promedio de localizacién de 319 km
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que parecen mostrar una gran dificultad entre los encuestados para localizar esta ciudad
auténoma. Se trata de un territorio relativamente pequefio (12 km?), situado en el norte de
Africa, que exigia un nivel de precisién muy alto a la hora de situarla correctamente en el
mapa y que, en ocasiones, fue permutada con la ciudad auténoma de Ceuta. En el caso de
las dos provincias de interior por las que se preguntd en este test los porcentajes de acierto
fueron bastante reducidos (Huesca: 12 %; Teruel: 13 %), combinados con las mayores
distancias media en el error de la localizacion (372 km y 378 km, respectivamente).
Estos datos contrastan con los que obtuvieron las entidades costeras (Mélaga y Bilbao):
las cuatro entidades presentan porcentajes de respuestas correctas muy bajas (no superan
el 15%) y, sin embargo, muestran una diferencia sensible en el error de localizacién,
siendo moderado en el caso de las entidades costeras, mientras que es mas acusado en el
caso de las provincias situadas en el interior peninsular.

Respuestas correctas por

Asturias elemento localizado
1 7% Bilbad ;
‘ Galicig & “ prs Dimension local

Lo Rioja
33% Porcentaje de
Huesca respuestas correctas

%‘ = B Forcentaie de
, respuestas incorectas

= Terue|
% ‘ ' 13%

=

. GF(.m.m
Y} 18%

Mdlaga

Melilla

—
£ 0 100 200
£ Kilémetros

Ficura 1. Mapa con el porcentaje de respuestas correctas por cada elemento localizado.
Fuente: elaboracién propia. Proyeccién ERTS 1989 UTM Zona 31N.
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Distancia media en Km
Asturias del error en la

(z‘ 2 Bilbao localizacién
Galicia 1 2 oy
o) Dimension local

La Ricjo

*) !f' ‘\‘Hw,-jf" O 300 km

A OIEWEI

Formentera
A 178

O Mélaga

: Melilla

—
§ 0 100 200
Kildmetros

Ficura 2. Mapa con la distancia media del error a la hora de realizar la localizacién. Fuente:
elaboracién propia. Proyeccién ERTS 1989 UTM Zona 31N

Si se comparan las dos variables que se han utilizado en la prueba para medir el
PLK se observa que existe una correlacién negativa entre ambas (Figura 3). Es decir,
que las entidades que obtuvieron un porcentaje mas elevado de acierto contaban con
una distancia media del error mds bajo. Existen dos excepciones llamativas, como se
comentd anteriormente: por un lado, Formentera, una de las islas del archipiélago balear
que obtuvo un porcentaje de acierto reducido (18 %) y un error de localizacién bastante
reducido (178 km), demostrando que los encuestados sabian que se trataba de una isla
de Baleares, aunque no supieran indicar correctamente cudl de ellas era. Algo parecido
ocurre con Melilla, que presenta un porcentaje de aciertos muy reducido (5 %) y, aunque
presente una elevada distancia media del error (320 km), este es mds reducido de lo
que cabria esperar, fruto de las numerosas ubicaciones incorrectas localizadas en el
continente africano.
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Ficura 3. Diagrama de dispersion de la prueba PLK. Fuente: elaboracion propia.

3.3. Analisis comparado entre conocimientos de contenidos y conocimientos sobre
localizacién

A modo de conclusién de este apartado dedicado a la presentacion de los resultados,
convienen subrayar dos cuestiones relevantes: por un lado, que las entidades politico-
administrativas de jerarquia superior (comunidades auténomas) fueron las que
obtuvieron mejores puntuaciones en el test PLK. Y, por otro lado, que las entidades que
contaban con porcentajes de acierto mas elevados en el test de contenidos no fueron
las que presentaban mayores porcentajes de acierto en el test de localizacion. De esta
forma, Bilbao, Malaga y Melilla, que fueron las que obtuvieron porcentajes de respuesta
més elevados en el test de contenidos, no se encontraban entre los elementos mejor
localizados en el mapa mudo de Espafia. Incluso, son algunas de las entidades que
presentan porcentajes de acierto promedio mds reducidos. El caso de Melilla es muy
llamativo porque el elevado porcentaje promedio de correccién en la respuesta del test
de contenidos (56 %) contrasta con que Unicamente un 5 % de los encuestados supieron
ubicarla en el mapa.

De este andlisis conjunto parece evidenciarse que los encuestados si conocen el mapa
de las comunidades auténomas, pero no cuentan con un mapa mental de Espaiia s6lido
y maduro en el que sean capaces de encajar, y de localizar espacialmente con cierta
precision, algunos fenémenos geogrificos que si conocen. Sin embargo, este mapa
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mental si parece contar con cierta coherencia interna, ya que los resultados muestran que
las entidades con mayores porcentajes de acierto en la localizacién son, a su vez, las que
cuentan con menores distancias en el error. Incluso las que se alejan de esta correlacién
refuerzan esta consistencia interna de los mapas mentales de los encuestados. El ejemplo
de Formentera muestra que los estudiantes no fueron capaces de localizarla con precision,
pero el reducido error promedio de localizacién muestra que, mentalmente, si la ubican
dentro de la comunidad auténoma en la que residen. Y, de igual manera, la correccion en
la localizacién de Melilla fue muy baja, pero los encuestados parece que tenian claro que
se ubicaba en el norte del continente africano.

4. DISCUSION DE RESULTADOS

En primer lugar, destaca el bajo porcentaje de respuestas correctas en el cuestionario
sobre contenidos (37,9 %) y el escaso porcentaje de aciertos en el test de localizacion
(26,2 %). Estos resultados concuerdan con los trabajos de Garcia-Gonzdlez et al. (2021)
y Binimelis et al. (2023a) en los que analizaron el conocimiento sobre el mapa politico-
administrativo entre estudiantes de las universidades de Alicante, de Salamanca, de
Castilla-La Manca y de las Islas Baleares. En ambas investigaciones, la muestra analizada
inclufa un grupo numeroso de estudiantes universitarios de las Islas Baleares cuyos
resultados se diferenciaban sensiblemente del recogido en las otras tres universidades.
En concreto, presentaban un débil conocimiento de la Espafia peninsular y unos valores
mds bajos sobre el conocimiento conjunto de la geografia de Espafia que los recogidos
entre los estudiantes de las otras tres universidades.. En este sentido, Garcia-Gonzalez et
al. (2021, p. 8) reflexionaban sobre los resultados obtenidos por el colectivo de alumnos
de las Islas Baleares e indicaban que “la insularidad de los encuestados de Baleares
configura un patrén de conocimiento y representacion diferente [...], muestran un mayor
detalle y reconocimiento de su territorio en detrimento del resto de unidades del pais”.
Frente a esta realidad, Binimelis et al. (2023a) incorporaban a su reflexion el gran desafio
al que debe hacer frente el sistema educativo en esta comunidad auténoma, dominada
por entornos urbanos, turisticos y multiculturales.

Si se analiza la diferencia en funcién del género se observan porcentajes de correccién
en las respuestas superiores en el caso de los chicos, tanto en el test de conocimientos
como en el de localizacién. Las mejores calificaciones por parte de los chicos en el
test PLK se repiten en numerosas investigaciones sobre esta misma temética (Binimelis
et al., 2023a; Pons et al., 2024; Raento y Hottola, 2005; Torrens, 2001), algo que no
queda tan claro en la parte vinculada con los contenidos. De cualquier forma, la escasa
diferencia entre géneros identificada en este estudio invita a seguir profundizando sobre
este fendmeno. Por otra parte, la influencia en los resultados del nivel de estudios de los
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padres no parece muy clara, por lo que conviene seguir investigando sobre los elementos
del entorno socio-demogréfico de los encuestados para tratar de encontrar factores que
permitan explicar los resultados obtenidos. En este sentido, Torrens (2001) demostr6 que
los viajes realizados por los encuestados si tuvieron peso en los resultados obtenidos por
los alumnos irlandeses, por lo que seria interesante incluir informacion a este respecto
en futuras investigaciones.

Otra cuestion que conviene subrayar es el hecho de que los encuestados parecen reconocer
correctamente algunos contenidos de cardcter geografico que asocian a una localidad o
provincia (por ejemplo, Bilbao como lugar con verano lluvioso y templado o Malaga, como
lugar de turismo de sol y playa) y, sin embargo, no son capaces de localizarlos correctamente
en un mapa. Es decir, parece evidenciarse un decalaje entre conocimientos sobre contenidos
geogréficos y su localizacion en el mapa. A este respecto conviene subrayar que, en la ciencia
geogréfica, el donde y las relaciones topoldgicas son fundamentales, por lo que cabria
preguntarse si en la Educacién Obligatoria se estd trabajando suficientemente el mapa y la
ubicacidn espacial de los fendmenos de caricter geogréfico. Ademds, parece evidenciarse
también una falta de interconexion entre los distintos contenidos de cardcter geografico ya
que los encuestados eran capaces de identificar las principales caracteristicas de los dos
grandes dominios climdticos de la Espafia peninsular, pero no fueron capaces de vincular
correctamente el paisaje y las actividades agropecuarias tradicionales con estos climas.

Losresultados del test PLK concuerdan con los obtenidos en investigaciones anteriores.
Las comunidades auténomas, como primer nivel administrativo de Espafa, cuentan con
porcentajes de acierto superiores al de las provincias o ciudades auténomas (Binimelis e?
al.,2023a; Garcia-Gonzélez et al., 2021). Incluso, el caso de La Rioja confirma patrones
de localizacién identificados en el dltimo de los trabajos citados donde las comunidades
auténomas uniprovinciales obtuvieron algunos de los porcentajes de acierto mds
bajos dentro de esta categoria. Estos datos concuerdan con otras investigaciones que
han trabajado con mapas del mundo en el que las que se evidencid que las regiones
o paises mds extensos eran mejor identificados que los de menor tamafio (Pons et al.,
2024; Thomas y Willinsky, 1999; Torrens, 2001). Ademds, en el presente estudio parece
identificarse una mayor dificultad para localizar provincias de interior frente a provincias
maritimas, algo que deberd confirmarse en futuras investigaciones.

Los resultados no permiten corroborar ni desmentir la prevalencia de la geografia
vivida frente a la geografia aprendida, algo que si identificaron, entre otros, Binimelis
y Ordinas (2018) en su estudio con estudiantes universitarios de Baleares o Rédei et
al. (2011) con estudiantes universitarios de Hungria. En el cuestionario de contenidos
se preguntd por una de las islas del archipiélago balear y el porcentaje de acierto fue el
segundo més bajo. No obstante, aunque en el test PLK Formentera obtuvo una tasa de
acierto baja, fue la mds alta si se excluyen las tres comunidades auténomas y, ademds, la
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distancia promedio del error fue la segunda mds baja. Es decir, parece intuirse, en este
caso, cierta influencia de la geografia vivida frente a la geografia aprendida, pero la falta
de otros datos sobre la geografia vivida no permite profundizar més en este sentido. Por
ultimo, conviene mencionar que la correlacion negativa identificada en el test PLK entre
porcentaje de acierto y distancia media del error concuerda con los resultados publicados
por Pons ef al. (2024) en su estudio del conocimiento de la ubicacién de varios paises
del mundo, lo que termina por aportar coherencia a los resultados obtenidos. Conviene
seflalar que, aparentemente, esta situacion no es exclusiva de los contenidos vinculados
con la ciencia geogréfica ya que algunos trabajos han identificado una problemética
similar en el campo de la ensefianza de la historia, mostrando carencias notables en los
resultados de aprendizaje de alumnos de Bachillerato (Sdiz Serrano, 2013).

5. CONCLUSIONES

El cuestionario empleado en esta investigacion ha permitido realizar un primer anélisis
sobre los conocimientos en geografia de Espafia de alumnos de ESO que incluye los tres
elementos que, segtin la NGEF (2002), componen la alfabetizacion geogréfica: en el test de
contenidos se incluyé un primer bloque de preguntas sobre los sistemas humanos, la sociedad
y el entorno fisico (criterio 3) y en el test PLK se trabajd, tanto la competencia bésica en
habilidades de lectura de mapas (criterio 1), como con el conocimiento de la ubicacién de
los lugares (criterio 2). Los porcentajes de acierto tan reducidos, tanto en el cuestionario
de contenidos como en el test PLK, invitan a reflexionar sobre el papel de la geografia en
los planes de estudio y sobre la manera en que se ensefia geograffa durante las etapas de
enseflanza obligatoria en Espafia. A este respecto, conviene matizar que el test se realizé
en el primer trimestre del tercer curso de ESO, que es el curso en el que se suelen trabajar
una mayor cantidad de contenidos especificos de geografia en la materia de Geografia e
Historia. Por ello es necesario repensar la actuacion dentro del aula durante este curso ya
que, en ocasiones, es la tltima vez que los alumnos trabajan contenidos geograficos en
profundidad en su vida académica. En este sentido, se sugiere la implementacién de unidades
de programacion o de situaciones de aprendizaje en las que el mapa tome mds protagonismo
para tratar de mejorar, en la medida de lo posible, los conocimientos de los alumnos sobre los
aspectos vinculados con la localizacién espacial de los fendmenos geograficos.

Conviene mencionar también que el género o la formacién académica de los
progenitores no parece que puedan explicar por si solos los resultados obtenidos por los
encuestados. Por tanto, serfa interesante incluir en el andlisis de los resultados otro tipo
de variables que pudieran contribuir a explicar el conocimiento (o desconocimiento)
geogréfico de los encuestados, tal y como sugieren Reynolds y Vintereck (2016). Ademads,
convendria ampliar la muestra de estudio ya que investigaciones previas sugieren que
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el alumnado de la Espafa interior y rural obtiene mejores resultados, en este tipo de
pruebas sobre conocimientos minimos en geografia, que los alumnos insulares.

Por ultimo, desde el 4ambito de la didactica de la geografia conviene incluir algunas
reflexiones sobre la ensefianza de la geografia en la educacién obligatoria. Los resultados
obtenidos en esta investigacion respaldan la preocupacién que existe desde el dmbito
académico por la escasa importancia que se le concede a la geografia en la educacion
obligatoria en Espafia (De Miguel, 2018), al evidenciarse importantes carencias en
contenidos geograficos de carédcter conceptual y de cardcter locacional entre los alumnos
de ESO encuestados. Ademds, convendria recapacitar sobre el papel de los docentes en
la ensefnanza de la ciencia geografica ya que, investigaciones recientes sefialan que, al
menos en Educacién Primaria, los maestros se encontraban més preparados para trabajar
en el aula temas geogréficos vinculados con la educacién en valores (como la conciencia
medioambiental), que para trabajar sobre la ensefianza en conceptos, ya sean relativos al
medio fisico o al medio humano, como ocurre con la organizacion territorial de Espaia
(Binimelis et al., 2023b). Por otra parte, De Miguel (2013) constatd que el conocimiento
geogréfico durante la Educacion Secundaria Obligatoria se ha asentado tradicionalmente
sobre las bases de una geografia memoristica, en la que, como se ha observado en esta
investigacién, los conocimientos geograficos no parecen tener una conexion espacial
clara. En este sentido, Torrens (2001) sugeria que para trabajar el PLK deberia sustituirse
la memorizaciéon a través de listas de localizaciones por métodos de ensefianza-
aprendizaje mds estimulantes para los alumnos. Una de las propuestas que recoge estas
indicaciones y que trata de mejorar el conocimiento ligado a las competencias espaciales
y geogrificas de los estudiantes de ESO es la implementada en el proyecto COGESO
(Binimelis et al., 2024). Dentro de este proyecto, el presente articulo supone una parte
de la fase de deteccidn a la que seguird una fase de intervencion educativa con la que
se esperan mejorar los resultados presentados mediante la puesta en practica, por parte
de profesores de secundaria en activo, de una situacion de aprendizaje centrada en el
uso y andlisis de documentos cartograficos. Por dltimo, conviene concluir reafirmando
una idea expresada por Gritzner (2003), hace ya mds de veinte afios, cuando sefialaba la
necesidad de disefiar planes de estudios de geografia rigurosos para asegurar que todos
los estudiantes puedan comprender el mundo en el que viven.
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