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RESUMEN:

Uno de los grandes retos a los que se enfrenta la comunidad geografica es a la
consideracion social de esta disciplina como puramente enciclopédica, un hecho que ha
generado problemas de desinterés en la materia por parte del alumnado preuniversitario.
Bajo este paradigma, es fundamental impulsar estrategias para dar visibilidad al hacer
cientifico de la Geografia y potenciar la imagen social de la disciplina. En este articulo
se pretende conocer la concepcioén de la Geografia en el alumnado de 4° ESO y 2°
Bachillerato desde una doble visién: académica y profesional. Para ello, se han llevado
a cabo un total de 135 encuestas en seis centros escolares de Cérdoba y Madlaga. Los
resultados reafirman un desconocimiento en aspectos fundamentales en la disciplina, as{
como, en las posibilidades profesionales que ofrece, pudiendo tener cierta repercusion
en niveles superiores de formacion (Universidad). En este sentido, la LOMLOE, el RD
217/2022 y las Instrucciones de las comunidades autonomas en materia educativa deben
entenderse como un nuevo contexto de posibilidades para impulsar la Geografia a partir
del esfuerzo de la comunidad geografica.

PALABRAS CLAVE:

Geografia; Bachillerato; Educacién Secundaria; Desarrollo Sostenible; LOMLOE.

ABSTRACT:

One of the great challenges facing the geographical community is the social consider-
ation of this discipline as a purely encyclopaedic subject, which has created problems of
disinterest in the subject among prospective university students. It is, therefore, essential
to promote strategies that highlight the science of Geography and enhance the social im-
age of the discipline. This article aims to ascertain the conceptions of Geography held by
students in the fourth year of compulsory secondary education (known as ESO in Spain)
and the final year of secondary education (the second year of Spain’s ‘Bachillerato’)
from a dual perspective: academic and professional. To do this, we conducted a total of
135 surveys at six schools in Cordoba and Malaga. The findings confirm a lack of knowl-
edge regarding fundamental aspects of the discipline, as well as the professional avenues
it offers, and this may have some impact on higher levels of education (University). In
this sense, Spain’s LOMLOE education law, Royal Decree 217/2022 and the instructions
of Spain’s self-governing regions in educational matters should be understood as a new
context of possibilities to promote Geography through the efforts of the geographical
community.

KEYWORDS:

Geography; Baccalaureate; Secondary Education; Sustainable Development;
LOMLOE.
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RESUME :

L’un des grands défis auxquels est confrontée la communauté géographique est la
considération sociale de cette discipline comme purement encyclopédique, ce qui a
entrainé des problemes de désintérét de la part des étudiants pré-universitaires. Ainsi,
il est essentiel de promouvoir des stratégies visant a mettre en évidence le travail
scientifique de la géographie et a améliorer la perception sociale de cette discipline.
Cet article a pour objectif de comprendre la conception de la géographie chez les éleves
de 4¢me ESO et de Seconde Baccalauréat selon une approche double : académique et
professionnelle. A cette fin, 135 enquétes ont été réalisées dans six établissements scolaires
de Cordoue et de Malaga. Les résultats réaffirment le manque de connaissances dans les
aspects fondamentaux de la discipline, ainsi que dans les possibilités professionnelles
qu’elle offre, et peuvent avoir un certain impact a des niveaux d’éducation plus élevés
(Université). Dans ce sens, la loi d’éducation LOMLOE doit étre comprise comme un
nouveau contexte de possibilités de promotion de la géographie a partir des efforts de la
communauté géographique.

Morts-CLES:

Géographie; Baccalauréat; Enseignement Secondaire; Développement Durable ;
LOMLOE.

1. INTRODUCCION

La Geografia como disciplina ha experimentado una importante evolucién en los
ultimos tiempos, especialmente desde el siglo XIX, identificando diferentes orientaciones
y escuelas de gran prestigio e influencia como la determinista, la posibilista o la radical
(Moreno-Jiménez, 1998; Kipling, 1998). Estos avances han sido decisivos para la
configuracién de una disciplina renovada, tanto en los problemas que se plantea como
en los métodos y técnicas de trabajo que utiliza. Asi, pese a estar globalmente reconocida
por su gran riqueza intelectual y por su cardcter polivalente y transversal, presenta una
cierta complejidad a la hora de identificar sus objetivos fundamentales (Moreno-Jiménez,
1998). Por ello, resulta coherente atender que la presente evolucién podria considerarse
como uno de los principales motivos de abstraccidn publica a la hora de percibir qué es
y a qué se dedica la Geografia.

Las investigaciones vinculadas a la concepcion de la Geografia, a escala global,
vienen a coincidir en una misma problematica, que no es otra que la consideracion
social de esta disciplina como puramente académica y enciclopédica. Ya no tenfa sentido
seguir ensefiando la Geografia como disciplina escolar centrada en la descripcién de
paisajes fisicos u culturales, sino que el nuevo reto era el andlisis espacial, ambiental y
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de la organizacion del territorio (De Miguel et al., 2016) Lara y Moraga (2019) vienen
a enfatizar esta cuestion, destacando esta controversia como resultado de problemas
asociados ala ensefianza de la Geografia. Ferndndez Caso et al. (2010) enumera diferentes
topicos a los que se ha vinculado la opinién publica sobre la disciplina, puntualizando
una gran preocupacién por cuestiones como (i) el claro abismo existente entre la
Geografia profesional y académica; (ii) la continuada vinculacién de la Geografia con la
memorizacion de topénimos; (iii) la desvinculacién con grandes problemas planetarios;
y (iv) el desconocimiento de los sectores politicos del aporte de 1a Geografia en aspectos
claves en las agendas publicas actuales.

En este punto resulta una tarea fundamental revisar y reformar el concepto de
Educacién Geogréfica, basado desde la etapa escolar en un curriculo geogréfico
memoristico y descriptivo (Claudino,2001; Delgado & Rodrigo,2012; De Miguel,2013).
Una disciplina que se encuentra claramente mermada en una cultura enciclopédica y
obsoleta y, ademds, muy desconectada de los problemas territoriales de nuestro entorno
mads préximo (Claudino, 2001; Ferndndez Caso et al., 2010; Souto Gonzélez, 2013). Esto
ha desembocado en una imagen decreciente de la geografia entre el alumnado, pudiendo
tener fuertes implicaciones curriculares (Knecht et al., 2019).

En 2016, la Declaraciéon Internacional de Educacién Geogréfica® afirma que
“la educacion geogrifica estd desatendida en algunas partes del mundo, y carece
de estructura y coherencia en otras”. Siguiendo a De Miguel, et al. (2016) la nueva
Declaracion concreta sus anhelos en aspectos como el curriculum, el pensamiento
critico, la formacién del profesorado, las tecnologias geoespaciales, las metodologias
didécticas, la investigaciéon como factor de innovacién educativa, o la cooperacion
internacional. Ademas, en esta Declaracion, también se observa como se llama a los
responsables nacionales en competencia educativa a establecer requisitos para la
ensefanza de la Geografia, asi como los valores intrinsecos que lleva la ensefianza de
esta materia o el incremento del uso de las tecnologias de geo-informacién, no obstante,
en la actual normativa educativa y en sus nuevos avances solo observamos la posibilidad
de darle importancia a estos saberes a través de recursos y herramientas para abordar los
ODS. Por otro lado, revisando el curriculum se percibe una clara ausencia, la falta de
competencias vinculadas a las Tecnologias de Informacién Geografica (TIG). Resulta
paradédjico que, segtin el ultimo informe publicado por el Colegio de Gedgrafos en el afio
2018, son las TIG el principal nicho de trabajo del presente en la Geografia. Adem4s,
estos sintetizan una importante linea en la evolucién del pensamiento geografico. Gran
cantidad de métodos de andlisis espacial desarrollados por la Geograffa durante siglos

3 Declaracién Internacional sobre Educacién Geogréfica. chrome-extension:/efaidnbmnnnibpca-
jpcglclefindmkaj/http://www.igu-cge.org/wp-content/uploads/2018/02/IGU_2016_spanish |1 .pdf
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fueron estandarizados digitalmente desde mediados del siglo veinte con la finalidad de
ser puestos a disposicion a través de las computadoras personales (Buzai, 2015).

Larealidad pasa por identificar a la ensefianza en Geografia en una situacién compleja,
con una necesidad de transformacién inmediata. Por supuesto, es un proceso arduo, pero
que debe ser favorecido e incentivado por la oportunidad que brinda la modificacién en la
politica educativa. En la ley educativa actual, Ley Orgéanica 3/2020, de 29 de diciembre,
por la que se modifica la Ley Orgénica 2/2006, de 3 de mayo, de Educaciéon (LOMLOE en
adelante), la vision de la realidad que actia como fundamento de los cambios internos se
ha conformado a través de cinco enfoques: Derechos de la infancia, Igualdad de género,
Personalizacion del aprendizaje, Mejora continua y Desarrollo Sostenible. Estos enfoques,
sin alterar el resto de elementos que configuran el sistema educativo, se determinan como
fundamentales en las nuevas directrices. La adopcion de estos enfoques tiene como
objetivo ultimo reforzar la equidad y la capacidad inclusiva del sistema, cuyo principal
eje vertebrador es la educacion comprensiva (Preimbulo, LOMLOE). Entendiendo de
manera conceptual a la Geografia como disciplina cientifica encargada del estudio de
fenémenos y procesos que explican las relaciones entre el medio natural y la sociedad en
la superficie terrestre (Instituto Geogréfico Nacional, s.f.) y a los Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS en adelante) como el resultado de un cambio de vision sobre la manera
en que funcionan los diferentes sistemas de los que depende nuestro modo de vida y
que, por lo tanto, entendemos como la interrelacion entre el sistema natural, social y
econémico ;Qué papel tiene la asignatura de Geografia e Historia?

Consecuentemente a esta problemdtica, la falta de estrategias y medidas did4cticas
para dinamizar esta disciplina puede dar lugar a una importante pérdida de interés del
alumnado en la materia. La comunidad geografica coincide en que es una necesidad dar
visibilidad al hacer cientifico de la Geografia. Transferir como desde la institucionalizacién
de esta disciplina existe una formacién profesional con un gran potencial en materias
de andlisis espacial, planificacién, ordenacién y gestién del territorio (Martin Vide,
2011). Se concibe por tanto como un desafio a todos los niveles, especialmente desde
la ensefanza preuniversitaria, potenciar la imagen social de la disciplina, en tanto que
consiga mantener y/o aumentar el nimero de estudiantes matriculados en los grados
universitarios (Iglesias Pascual, 2019), algo que, en la actualidad, ya estd siendo un
verdadero reto (Garrido Cumbrera et al., 2011).

En este sentido y considerando que la reflexién sobre las disciplinas cientificas, en este
caso, la Geografia, es fundamental para el avance del saber, esta investigacion tiene como
objetivos (i) conocer qué concepcion tiene el alumnado preuniversitario de la Geografia a
través de cuestiones vinculadas aconocimientos e intereses geograficos y salidas profesionales;
y (ii) reflexionar sobre los principales aspectos que pudieren tener una incidencia sobre esta
concepcidn, atendiendo a las posibilidades que abre la nueva ley educativa (LOMLOE).
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2. METODOLOGIA

2.1. Encuestas al alumnado. Participantes, disefio y procedimiento

Como pilar fundamental de este trabajo se ha utilizado la encuesta, un método de
andlisis cuantitativo ampliamente utilizado en este dmbito de la investigacion para la
recopilacién de informacién real acerca del objetivo planteado (Del Canto & Silva,
2013; Lopez & Fachelli, 2015). Esta técnica obtiene informacién de individuos que
forman parte de una muestra representativa de esa poblacién mediante un cuestionario
estandarizado —a todos los sujetos se les pregunta lo mismo y de la misma manera- con
el fin de analizar las relaciones existentes entre variables (Corbetta, 2010).

En primer lugar, se ha seleccionado la muestra en base a la informacién que se
perseguia, siendo esta el alumnado de niveles de 4° ESO (ya ha cursado contenidos
referentes a 3° de ESO donde la ensefianza de Geografifa dentro de la asignatura de
Geografia e Historia estd presente en todo el bloque de contenidos) y 2° Bachillerato
(dentro de la rama de Humanidades y Ciencias Sociales, donde eligen Geografia de
Espafia como asignatura optativa). De esta forma, son cursos interesantes para analizar,
ya que se encuentran en el momento previo a la etapa universitaria o de formacién
profesional, donde tienen que elegir su campo de estudio para niveles de instruccién
superiores. Igualmente, su evaluacion ha sido conjunta ya que se busca una concepcién
general de la Geografia en estos niveles.

Posteriormente, la formulacién de la encuesta se ha planteado como “pregunta
a respuesta cerrada”, pudiendo clasificar de esta manera un esquema comparable de
respuestas entre las personas encuestadas, persiguiendo asi unas respuestas precodificadas
y cuantitativas.

En este sentido, un total de 135 encuestas han sido realizadas en seis diferentes
centros andaluces, concretamente en la provincia de Cérdoba y Madlaga, durante
el primer trimestre del curso académico 2022-2023 a través de la plataforma virtual
Google Forms, concretamente en las asignaturas de Geografia e Historia (4° ESO) y
Geografia de Espafia (2° Bachillerato). Mds detalladamente, para el nivel de 4° ESO se
han respondido 102 encuestas y, por otro lado, en niveles de 2° Bachillerato un total de
33. En cuanto a su distribucién por centros educativos, IES Los Colegiales (Antequera)
recoge 63 respuestas, IES Serrania (Alozaina) 28, IES Nuevo Scala (Rute) 16, IES
Santa Barbara (Mdlaga) 13, IES La Rosaleda (Mdlaga) 8 y, por dltimo, IES Valle del
Azahar (Cartama) 7. Estos centros conforman parte del estudio al atender la peticién de
realizar las encuestas desde un primer momento, siendo aquellos de los que se obtuvo
una respuesta. Asimismo, en algtn caso, las relaciones previas y la colaboracién con
estos centros en diferentes actividades han facilitado este procedimiento.
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Las respuestas a estas encuestas se realizaron garantizando en todo momento el
anonimato del alumnado, dotando a los resultados de gran objetividad. Asimismo, la
mayor parte del alumnado que cursaba esta asignatura han respondido a las encuestas,
obteniendo una muestra estadisticamente representativa de estos grupos seleccionados.

Para el disefio de la encuesta se establecieron un total de 15 preguntas o items
agrupados en cuatro clisteres (Tabla 1). Estos fueron disefiados con la finalidad de
obtener resultados comparables entre respuestas, pudiendo asi tener datos ttiles para
alcanzar los objetivos de investigacion. La codificacion de los clisteres es:

1. Informacién general e introductoria: Preguntas de introduccién y cardcter sencillo
con la finalidad de esquematizar y clasificar al alumnado encuestado. Se evitaron
preguntas personales debido a que tanto los centros como el alumnado han
permitido hacer la encuesta de manera voluntaria.

2. Perfiles profesionales de la Geografia: Los items de este apartado responden a
la necesidad de determinar si el alumnado encuestado conoce la realidad y la
préctica del trabajo profesional del gedgrafo y/o hacia qué disciplina enfocan
ciertos aspectos del andlisis y trabajo en situaciones de gestién territorial. ;El
alumnado con una edad mayoritariamente comprendida entre 16 y 18 afios sabe a
qué se dedica un gedgrafo?

3. Perspectiva profesional: Este apartado pretende conocer de manera general si
las personas encuestadas estdn interesadas en trabajos correspondientes a las
diferentes ramas de la Geografia.

4. Saberes en Geografia: El disefio de este apartado es conocer y/o comprobar el

problema del curriculum educativo en materia de Geografia e Historia, asi como
la ensefianza de sus contenidos.

Claster Items

>

. Centro/Instituto al que pertenece
. Municipio (Provincia)
. Curso escolar

Informacion generale B
C
D. ;Qué asignatura te gusta mas?
E

introductoria

. En un contexto de cambio climatico, la identificacion
de riesgos naturales es fundamental. ; Qué disciplina se
encarga de esta tarea?

. {Qué profesional crees que se encarga de planificar el
urbanismo en tu ciudad?

G. (Cudl crees que es la principal salida laboral de un
gedgrafo?

Perfiles profesionales de
la Geografia
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H. ;Qué categoria profesional-formativa pretendes cursar en
un futuro?
I. Enun futuro, ;optarias por dirigir tu carrera profesional a
3 Perspectiva profesional la bisqueda de soluciones a retos como la despoblacién,
desarrollo rural, sostenibilidad o el cambio climatico?
J. A la hora de escoger una rama de conocimiento/Grado
Universitario/ Formacién Profesional, te guiards por:

K. ;Cudl de estos grandes problemas sociales es el que mds
te preocupa en la actualidad?

L. Respecto a la disciplina de Geografia ;Cuadl crees que es
el drea con la que estd mas relacionada?

M. ;Conoces los retos y metas que persiguen los Objetivos
de Desarrollo Sostenible (ODS) de la Agenda 2030?

N. Teniendo en cuenta tus conocimientos previos ;Qué en-
tiendes por Geografia?

O. (Sabes lo que es un Sistema de Informacién Geografica
(S1G)?

4 Saberes en Geografia

TaBLA 1. Estructura general de la encuesta disefiada. Fuente: elaboracion propia.

2.2. Validacion de los resultados

Los resultados de las encuestas fueron evaluados a partir del Coeficiente Alfa de
Cronbach (CAC), obteniendo asi su grado de validez y fiabilidad (Cronbach, 1951). Este
procedimiento fue llevado a cabo a través del software IBM SPSS (Licencia Corporativa
de la Universidad de Mélaga), obteniendo para este caso un valor de a. = 0,79.

2.3. Analisis de los indicadores universitarios en los ultimos afos

La fundamentacién del andlisis de los indicadores universitarios ha tenido como base
la informacién estadistica de Estudiantes Universitarios, siguiendo una metodologia
totalmente cuantitativa. Esta estadistica se elabora a partir del SIIU en el que participan
las propias universidades, asi como las comunidades auténomas y el Ministerio de
Universidades. Asi, la informacién se encuentra recogida en el Plan Estadistico Nacional
y ofrece informacién de gran utilidad, recalcando en este caso la vinculada al niimero de
estudiantes matriculados en el Grado de Geografia y Gestion del Territorio en cada una de
las universidades andaluzas que lo ofertan (Universidad de Sevilla, Universidad de Mdlaga
y Universidad de Granada). En este caso se ha utilizado el nimero total de matriculados
en este grado en los dltimos siete cursos académicos, es decir, desde 2015-2016 hasta la
actualidad. Los datos han sido analizados y procesados a través de la plataforma Rstudio.
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3. RESULTADOS Y DISCUSION

El tratamiento de las encuestas realizadas al alumnado revela informacion de gran utilidad
para conocer cudl es la concepcion de la Geografia en niveles académicos preuniversitarios.
Cadaunodelos cldsteres analizados identifica aspectos que se determinan como fundamentales
para llevar a cabo una estrategia que permita mejorar el estado de esta disciplina en Espana.

En un contexto de cambio climatico, la identificacion de riesgos naturales es
fundamental. ;Qué disciplina se encarga de esta tarea?

Biologia v Geologia 23%

]
Ingenieria !0,7%

Ciencias Ambicentales

Geografia 6,7%

Otros —‘ 1,5%

Arquitecto

e % e

ettt % e
orer % e

;Cual crees que es la principal salida laboral de un geografo?

Profesor de Instituto 34,.8%

Educacion Ambiental %5,9"0

Slstema§ de lpf:omla01on 44.4%
Geogralica e

Otras - 14.8%

Ficura 1. Resultados obtenidos en la encuesta para el clister “Perfiles profesionales de la
Geografia”. Fuente: elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

En primer lugar, las respuestas al bloque asociado al perfil profesional de la

Geograffa muestran cémo el alumnado no asocia directamente a la Geografia con
ninguno de los puestos de trabajo sefialados (urbanismo, riesgos naturales o cambio
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climatico). Sin embargo, si contempla como principal salida laboral de esta disciplina
el uso de los Sistemas de Informacién Geogréafica (SIG en adelante), algo que puede
estar desencadenado por la aparicién del término “geografica” en las respuestas (Figura
1). Como se recoge mas adelante, el alumnado, en su gran mayoria, no conoce qué
es un SIG. Ademas, es destacable como, tras esta salida laboral, el alumnado vincula
directamente el estudio superior de la Geografia con la labor docente en institutos, cuando
en realidad, este empleo engloba tan solo al 3,8% de los profesionales segin datos del
Colegio de Gedgrafos para el afio 2018. Sin embargo, pese a esta vision poco profesional
del gedgrafo, en la actualidad se trata de un profesional especializado en dmbitos de una
creciente impronta social gracias a su cardcter polivalente e interdisciplinar (Mongil &
Tarroja, 2004). Segtin los datos del IV Informe de Perfiles Profesionales de la Geografia
(Colegio de Geografos, 2018), la figura del gedgrafo estd ganando importancia en el
mundo laboral. Ademds, por primera vez desde que existen datos, los trabajadores en el
sector privado superan a los asociados a la Administraciéon Puiblica.

(Qué categoria profesional-formativa pretendes cursar en un futuro?

Formacion Profesional (FP)

Grado Universitario (Carrcra) 3%

En un futuro, ;optarias por dirigir tu carrera profesional a la busqueda de
soluciones a retos como la despoblacion, desarrollo rural, sostenibilidad o el
cambio climatico?

66,7%

A la hora de escoger una rama de conocimiento/grado universitario/ formacion
profesional, te guiaras por:

Mis gustos personales

Las opiniones y experiencias de las personas que
me rodean

La salida laboral que pueda tener en un [uturo

Ficura 2. Resultados obtenidos en la encuesta para el clister “Perspectiva profesional”. Fuente:
elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.
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En cuanto al segundo cluster de preguntas, relacionadas con las perspectivas profesionales
y formativas del propio alumnado (Figura 2), resalta que practicamente el 80% del alumnado
encuestado pretende seguir su formacion a través de estudios universitarios, seleccionando
una rama de conocimiento principalmente a partir de sus gustos personales (67,4%), pero en
escasas ocasiones dirigiendo su carrera profesional a la bisqueda de soluciones a retos como
la despoblacién, desarrollo rural, sostenibilidad o el cambio climatico (33,3%).

La Figura 3 muestra los resultados obtenidos para el dltimo cluster, de saberes en
Geografia, identificando aspectos que merecen de una especial atencién por su cardcter
trascendental en el futuro de la disciplina. Asi, pese a que el 66,7% de las personas
encuestadas no pretende dirigir su carrera profesional a trabajar problemas como el cambio
climético, este es el problema que m4s preocupa en la actualidad a estos (45,2%). Asi pues,
en Espaiia, el cambio climdtico ha incrementado su interés en el dmbito educativo actual al
tratarse de forma mas especifica a partir de los dltimos curriculos (Martinez & Olcina, 2019).
Por su parte, es destacable como la mayor parte del alumnado considera que la Geografia
se relaciona plenamente con la descripcién del medio fisico (39,3%), es decir, como una
asignatura meramente descriptiva y tedrica. En esta linea, Souto Gonzélez (1998) en uno de
sus estudios, ya constato esta concepcion de la Geografia por parte del alumnado, destacando
que la problemdtica viene arrastrindose desde décadas atrds. A partir de su estudio, Souto
concluia en que el alumnado no contemplaba significativo el aprendizaje en esta disciplina,
provocando que los conocimientos de esta materia se despreciaran y olvidaran. En base
a los resultados obtenido y en este contexto, mas de la mitad del alumnado encuestadono
es capaz de definir correctamente qué es la Geografia, destacando en su mayoria que se
trata de la “disciplina que se encarga de representar mediante mapas los principales limites
administrativos (mapas politicos) y fisicos (mapas de relieve y rios)”.

La propuesta de mejora se vinculaba al estudio de la Geografia a partir de la resolucién
de problemas. Consecuentemente, en el paradigma actual ganan importancia el uso
de los SIG, que, segtin numerosos estudios, son reconocidos como favorecedores del
aprendizaje y la enseflanza basada en problemas (Milson & Earle, 2008; Kerski et al.,
2013), otorgando, ademads, la oportunidad de mostrar la informacion espacial y geografica
alos alumnos desde una perspectiva diferente (Huang,2011). Sin embargo, los resultados
de las encuestas muestran que el 77% de los alumnos no conocen qué son los SIG.
Buzo Sanchez (2015) y Nieto Barbero (2016) destacan este aspecto en su investigacion,
identificando entre otros problemas la propia formacién técnica del profesorado que,
sin duda, podria ser mejorada a partir del Master en Formacion del Profesorado de
Educacién Secundaria (del Campo et al., 2012), como titulacion de carécter obligatorio
para impartir docencia reglada en Educacién Secundaria, Bachillerato, Formacion
Profesional y Ensefianza de Idiomas (Orden EDU/3498/2011, de 16 de diciembre, por la
que se modifica la Orden ECI/3858/2007, de 27 de diciembre, por la que se establecen
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;,Cudl de estos grandes problemas sociales es el que mas te preocupa en la
actualidad?

[ e

P
Cambio climatico

Despoblacion
Pandemias

Altas tasas de paro

23%

Cambios politicos y sociales Hﬂmmﬂmmmﬂz 18,5%

Respecto a la disciplina de geografia ;cual crees que es el rea con la que estd mas

relacionada?

Evaluacion de riesgos ambientales

Analisis de la poblacion (Demografia)

Agricultura y/o gestion [orestal

Estudio del medio fisico (rios, cadenasmontafiosas, ete)

39.3%

Elaboracion de mapas (Cartografia)

(Conoces los retos y metas que persiguen los objetivos de desarrollo
sostenible (ODS) de la agenda 2030?

Si, pero no conozco muy bien los objetivos y
melas que persiguen

Disciplina que se encarga de representar mediante mapas
los principales limites administrativos (mapas politicos) y
fisicos (mapas de relieve, Hos, ete.)

Disciplina que s cncarga de la deseripeion del medio fisico
y humano

Disciplina cientifica encargada del estudio de fenomenos y
procesos que explican las relaciones entre ¢l medio natural
y ¢l ser humano en la superficic terrestre

Si 3,0%

elaboracion propia a partir de la encuesta realizada.

s

a”. Fuente:
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los requisitos para la verificacién de los titulos universitarios oficiales que habiliten
para el ejercicio de las profesiones de Profesor de Educacion Secundaria Obligatoria y
Bachillerato, Formacién Profesional y Enseflanzas de Idiomas).

Por su parte, los ODS de la Agenda 2030 tan solo son conocidos por el 17% del alumnado
encuestado. Sin embargo, son numerosos los trabajos que recalcan las posibilidades de
aplicacion didactica de estos, al abordarse los problemas sociales relevantes (Canal et al.,
2012; Corrales & Garrido, 2021). Corrales y Garrido (2021) identifican en su estudio este
contenido como fundamental parala mejora del aprendizaje transversal en Ciencias Sociales
y, concretamente, en Geografia. En la misma linea, es relevante como en la LOMLOE, el
término “desarrollo sostenible” se repite hasta un total de 21 ocasiones, concretamente
entre saberes, contenidos y desarrollo de competencias educativas. Si hacemos la busqueda
en la Instruccion 1/2022* son 26 los resultados referidos a los ODS. Por lo tanto, los nuevos
programas europeos a los que se adaptan las nuevas leyes en materia educativa en Espaiia
apuestan por el Desarrollo Sostenible. Si hacemos la bisqueda en la Instruccién 9/2020
(derogada), en muchos criterios de evaluacion referidos a diferentes asignaturas si aparece
el desarrollo sostenible, pero, dentro de los contenidos solo aparecen en el bloque 2 de
Geograffa e Historia de 3° de la E.S.O y de la siguiente manera: “Desarrollo sostenible. La
apuesta de Andalucia por el desarrollo sostenible: inclusién social, desarrollo econémico,
sostenibilidad medioambiental y buena gobernanza.” Por lo tanto, si el desarrollo sostenible
es parte de los contenidos del aprendizaje de la asignatura de Geografia e Historia, ahora,
que es un pilar fundamental y justificativo del futuro educativo en Espafa, ;qué papel
juega la ensefianza de nuestra disciplina?

Previamente a la publicacién de la Agenda 2030 en el afio 2015, ya se hablaba del
concepto de desarrollo sostenible y su vinculacién con la disciplina de Geografia, como
expone Toro Sanchez (2007).

El proyecto de un desarrollo sostenible o perdurable requiere, por definicion,
conciliar dos grandes objetivos tradicionalmente enfrentados: el progreso humano y la
conservacion de los recursos naturales. Ello implica utilizar enfoques y herramientas
metodoldgicas que estén a caballo entre las Ciencias Naturales y las Ciencias Sociales.
La Geografia cumple con tal condicién. Tradicionalmente, la Geografia ha sido entendida
como sintesis entre disciplinas.

4 Instruccién Conjunta 1 /2022, De 23 de junio, de la Direccion General de Ordenacién y Eva-
luacién Educativa y de la Direccién General de Formacion Profesional, por la que se establecen
aspectos de organizacién y funcionamiento para los centros que impartan Educacién Secunda-
ria Obligatoria para el curso 2022/2023.
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Por lo tanto, es competencia de la Geografia y su interrelacion con las demads
asignaturas el desarrollo del aprendizaje en Desarrollo Sostenible.

Este ultimo clister de preguntas identifica como aspectos fundamentales en
la disciplina geografica y en la propia profesion del gedgrafo se determinan como
desconocidas entre el alumnado. A pesar de los esfuerzos realizados, existen problemas
vinculados a esta concepcion geogréfica que no han sido revertidos (Lara y Moraga,
2018). Es por ello por lo que se determina trascendental aunar esfuerzos y ejercer
estrategias conjuntas para la promocidén y proyeccién de la disciplina (Tarroja, 2004),
considerando fundamental la participacion de todos los colectivos existente y resaltando
la figura del Colegio de Gedgrafos. Ademads, entendiendo la problemaética descrita
en niveles preuniversitarios, es necesaria la mdxima implicacién del profesorado de
niveles de ensefianza secundaria para alcanzar este objetivo (Romero Gonzilez,2001).

En resumen, los resultados obtenidos a través de las encuestas realizadas
identifican una problemaética en la concepcién de la Geografia por parte del alumnado
preuniversitario, comparable a la reconocida en otros estudios similares (Lara y
Moraga, 2018). Los alumnos de secundaria consideran la geografia aburrida, poco
interesante y de escasa utilidad (Doubrava, 2018), algo que se reafirma al observar el
desconocimiento por parte del alumnado de aspectos fundamentales en Geografia y en
las posibilidades laborales que ofrece la formacién en la disciplina. Esta concepcion,
incluso se ve agravada por aspectos tan importantes como, por un lado, las opiniones
de los propios familiares del alumnado que, segin resultados del estudio llevado a cabo
por Ferndndez et al. (2010), sefialan no encontrar ninguna utilidad a los aprendizajes
geogréficos o, por otro lado, la identificacién de resultados negativos en cuanto a la
motivacidn-concepcion de los diferentes actores participantes en la accién educativa
de la materia (Marrén-Gaite, 2011).

Paralelamente, entre otras consecuencias de la vida cotidiana, los estudios universitarios
se estan viendo claramente mermados. Garrido Cumbrera et al. (2011) recalcan en su
estudio como los estudiantes preuniversitarios y su entorno se encuentran influenciados por
los comentados estereotipos, repercutiendo directamente en el escaso interés por formarse
en Geografia en la etapa universitaria. Asi pues, hay que ser cauto, no es posible aventurar
que esta concepcion de la disciplina sea el motivo de un cierto decrecimiento en el niimero
de matriculados en los estudios universitarios. Sin embargo, la realidad identifica, a partir
de los datos ofrecidos por el Ministerio de Universidades correspondientes al nimero
de matriculados en el Grado de Geografia y Gestién del Territorio en las diferentes
universidades andaluzas que lo ofertan una evolucion decreciente en los ultimos siete
afios (Figura 4). La Universidad de Sevilla se identifica como aquella donde el nimero de
matriculados es mayor y donde, en el dltimo curso académico, se ha revertido ligeramente
la tendencia decreciente arrastrada en los afios anteriores.
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Ficura 4. Evolucién del nimero de matriculados en el Grado de Geografia y Gestion del
Territorio en las diferentes universidades andaluzas que lo ofertan desde el curso académico
2015-2016 hasta la actualidad. Fuente: Elaboracién propia. Ministerio de Universidades.

En este sentido, la nueva ley educativa (LOMLOE), asi como el RD 217/2022° y las
Instrucciones comunitarias pueden identificarse como una oportunidad para la Geografia
en Espaiia. Teniendo en cuenta los resultados de las encuestas realizadas en este trabajo,
hay que encontrar una relacion y sentido al nuevo paradigma que circunscribe la nueva
ley educativa (LOMLOE), y con su puesta en marcha, el nuevo RD 217/2022. Los tres
bloques de la asignatura “Geografia e Historia”, identificados como pilares-saberes
basicos para fundamentar el aprendizaje, se determinan como elementos clave para la
evolucion de la disciplina y de la educacién geogréfica en el contexto actual. En primer
lugar, el bloque (i) Retos del mundo actual, se introduce afirmando que “contribuye
a que en todos los cursos se preste especial atencion a los desafios y problemas del
presente y del entorno local y global, y estd destinado a despertar en el alumnado una

5 Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, por el que se establece la ordenacién y las ensefian-
zas minimas de la Educacion Secundaria Obligatoria.
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mirada critica y responsable”. Por lo tanto, es esencial abordar en su aprendizaje temas
relacionados con los problemas sociales que se exponen en la pregunta 2 de la encuesta.

Por su parte, el bloque (ii) Sociedades y Territorios, la ley subraya que ‘“estd
orientado a la aplicacion de estrategias y métodos de las ciencias sociales y, en concreto,
de los procedimientos y las técnicas que aportan la Geografia y la Historia, a través
de metodologias diversas, como pueden ser el trabajo por proyectos, el desarrollo de
experiencias de investigacion y otras propuestas basadas en el aprendizaje inductivo y
la experimentacidon”. Atendiendo a esta orientacion jutiliza el alumnado las Técnicas
de Informacién Geografica (T1G) para el desarrollo de su aprendizaje? El 77% de las
respuestas de las encuestas sobre si conocen los que es un SIG es que no. No obstante,
este bloque otorga una nueva oportunidad y un impulso mds tecnolégico y practico de la
Geografia, pudiendo generar una concepcion menos asentada en lo plenamente tedrico
y descriptivo.

Respecto al bloque (iii) Compromiso Civico Local y Global, en la ley podemos
observar que atiende a “la importancia de este componente, que integra, ademds de
valores y actitudes, otros dmbitos asociados al desarrollo personal del alumnado”.
Sin embargo, el 66% del alumnado no pretende enfocar su carrera profesional a la
busqueda de soluciones sobre los principales problemas actuales. Teniendo en cuenta
lo subrayado en las nuevas bases educativas y las respuestas de las encuestas con el
desarrollo de un aprendizaje descrito por una ley anterior, ;serd el aprendizaje de la
asignatura de Geografia e Historia, junto con sus métodos y técnicas, una puesta en valor
para los problemas sociales actuales? Ademds, en la justificacion de estos tres bloques,
la ley apuesta por “La capacidad de contextualizar los aprendizajes y conectarlos con
problemas actuales y retos del presente, desde una perspectiva interpretativa del tiempo
y comprensiva del espacio, facilita el dotarlos de funcionalidad, interés y utilidad para
el alumnado, permitiendo asi crear escenarios diversos en los que desarrollar iniciativas
y proyectos en situaciones reales que propicien la participacion y el compromiso con el
entorno y la comunidad”.

Por todas estas razones, y teniendo en cuenta los nuevos enfoques de ensefianza-
aprendizaje recogidos en las bases legales educativas en Espaiia, la disciplina geografica,
asi como el desarrollo de sus técnicas e instrumentos de andlisis, son esenciales para la
motivacidn, solucion y salida a respuestas de los nuevos retos y problemas del S.XXI.

4. CONCLUSIONES

Los resultados derivados de las encuestas han confirmado una actitud del alumnado
preuniversitario muy vinculado a la imagen tradicional de la Geografia. Este trabajo
ha permitido llevar a cabo una reflexion sobre en qué punto se encuentra la disciplina
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en niveles de secundaria y Bachillerato, destacando ciertos aspectos que se identifican
como fundamentales para la puesta en marcha de mecanismos que impulsen una nueva
concepcion e imagen de esta.

Perfiles profesionales asociados a la Geografia como la evaluacién de riesgos
ambientales o la planificacidn territorial, rara vez son asumidos por el alumnado como una
salida laboral de la disciplina. La connotacién descriptiva tiene un peso preponderante,
asumiendo que el nicho de mercado por excelencia de la Geografia sigue siendo el 4mbito
docente en niveles de Educacién Secundaria. En la misma linea, es destacable como pese
a existir una gran preocupacién por aspectos como el cambio climético, no hay un claro
interés por dirigir la carrera profesional hacia estos &mbitos, pudiendo estar motivado por
esta vision poco atractiva de la Geografia. Consecuentemente, se ha determinado un reflejo
en el interés por cursar los estudios de Grado, con tendencias a la baja en las diferentes
universidades andaluzas que ofertan el Grado en Geografia y Gestion del Territorio.

En dltimo lugar, uno de los aspectos de mayor relevancia y preocupaciéon viene
dado por los resultados obtenidos en el ultimo bloque de la encuesta “Saberes en
Geograffa”. Los ODS y los SIG, elementos basicos en geografia, siguen identificindose
como grandes desconocidos entre el alumnado. Sin embargo, las nuevas bases legales
en materia educativa abren la posibilidad a la disciplina de dar un paso adelante. Su
redaccidn incorpora de forma directa el trabajo en problemas sociales, vinculados con
los ODS y, ademds, fomenta el uso de metodologias activas a partir de las competencias
digitales, donde recalca en este dmbito el uso directo de las TIG. Las adaptaciones de
esta ley con respecto a las recomendaciones del Consejo de la Unién Europea, de 22
de mayo de 2018, en materia educativa, asi como las politicas de paises vecinos y los
programas actuales como la Agenda 2030, podrian determinar un nuevo devenir de la

Educacién en Geografia.

Por otra parte, las principales dificultades a las que se ha enfrentado este trabajo
estdn asociadas a la realizacion y andlisis de las encuestas. Asi pues, ha existido cierta
limitacién para encontrar colaboracién en centros para el desarrollo de las encuestas
entre el alumnado y, por otro lado, la ejecucion de estas en la asignatura de Geografia
e Historia (4° ESO) y Geografia de Espafia (2° Bachillerato) ha podido condicionar en
cierto modo la respuesta a ciertas cuestiones. Asf, el nimero de encuestas realizadas
deberia aumentarse de cara a optimizar la muestra y obtener una mayor validez en los
resultados. De este modo, se podria obtener una mayor aproximacion a la concepcion de
la Geografia en la etapa preuniversitaria en la comunidad andaluza. No obstante, puede
entenderse como una evaluacién preliminar o prueba piloto con una clara aplicabilidad
a una mayor escala y de la que ha sido posible extraer unas primeras conclusiones.
Igualmente, de cara a futuras investigaciones y en consecuencia con los resultados
obtenidos, resulta fundamental realizar una tarea de seguimiento activo para evaluar la
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influencia y puesta en marcha de la nueva ley educativa en la disciplina geogréfica, a
salvaguarda del proceso de adaptacion que requiere la puesta en marcha en los métodos
de ensefianza-aprendizaje.
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RESUMEN:

La formacién sobre las inundaciones en la poblacién resulta de notable necesidad
para incrementar la resiliencia socio-territorial ante este fendmeno. El objetivo de esta
investigacién es analizar el conocimiento sobre las inundaciones que tiene el alumnado
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de Educacién Secundaria del municipio de Orihuela (Espafia). Metodologicamente,
a partir de la realizacién de un cuestionario en alumnado de 3° curso de Educacién
Secundaria (n=99) se ha obtenido informacidn sobre su percepcién y conocimiento
sobre las inundaciones y el riesgo de estos eventos en Orihuela. Los resultados ponen de
manifiesto que la mayoria de los/as estudiantes son conscientes de que viven en una zona
expuesta que se inunda frecuentemente (63,7%), y reconocen pasar por zonas inundables
diariamente. Sin embargo, el alumnado cree que las causas de la inundabilidad son sélo
“atmosféricas” (no se tiene en cuenta el factor humano -2,0%-). Con este trabajo se ha
avanzado en el conocimiento escolar sobre un fendmeno que cada vez habrd que tener
mds presente debido a los escenarios futuros de cambio climético, especialmente en
aquellos territorios de riesgo como el caso aqui analizado.

PALABRAS CLAVE:

Conocimiento; riesgo de inundacién; exposicion; alumnado; Educacién Secundaria.

ABSTRACT:

Educating the general population with regard to flooding is essential to increase socio-
territorial resilience to this phenomenon. The objective of this research is to analyse the
knowledge of secondary school students in the town of Orihuela (Spain) about the risk
of flooding. From a methodological perspective, a survey was conducted of students in
the third year of compulsory secondary education (n=99) to obtain information about
their perceptions and knowledge of flooding and flood risks in Orihuela. The results
show that the majority of students are aware that they live in an area that is prone to
frequent flooding (63.7%), and recognise that they pass through flood areas on a daily
basis. However, students believe that the causes of flood risk are only “atmospheric” (the
human factor -2.0%- is not taken into account). This research furthers school knowledge
about a phenomenon that must be increasingly taken into account due to future scenarios
of climate change, especially in territories at risk of flooding, such as the case analysed
here.

KEY WoORbDS:

Knowledge; flood risk; exposure; students; Secondary Education.

RESUME:

La formation sur les inondations de la population est d’une nécessité notable pour
accroitre la résilience socio-territoriale a ces phénomenes. L’objectif de cette recherche
est d’analyser les connaissances sur les inondations que les éléves du secondaire ont dans
la municipalité d’Orihuela (Espagne). Méthodologiquement, a partir du remplissage
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d’un questionnaire aupres d’éleves de 3° année de I’enseignement secondaire (n=99), des
informations ont été obtenues sur leur perception et leur connaissance des inondations
et du risque de ces événements a Orihuela. Les résultats montrent que la plupart des
éleéves sont conscients qu’il s’agit d’'une zone exposée qui est fréquemment inondée
(63,7%), et qu’ils reconnaissent traverser quotidiennement des zones inondables, mais
ils estiment que les causes des inondations ne sont que “atmosphériques” (le facteur
humain n’est pas pris en compte -2,0%-). Avec ce travail, des progres ont été réalisés
dans les connaissances scolaires sur un phénomene qui devra de plus en plus étre pris en
compte en raison des scénarios futurs de changement climatique, en particulier dans les
territoires a risque comme le cas analysé ici.

Morts-CLES:

Connaissance; risque d’inondation; exposition; étudiants; Education Secondaire.

1. INTRODUCCION

La region mediterrdnea cuenta con cuencas hidrogréficas en las que son bastante
frecuentes las avenidas torrenciales que derivan en inundaciones, siendo éstas el
principal peligro natural que afecta a este territorio, considerado como una ‘“regién
riesgo” (Calvo, 2001; Pérez-Morales et al., 2021). En el caso del mediterraneo espafiol,
las inundaciones son el peligro mas frecuente y que més afeccion suele tener sobre estos
territorios (Pérez-Morales et al., 2021), lo cual se agrava si se contemplan los escenarios
presentes y futuros de cambio climdtico como indica el Intergovernmental Panel on
Climate Change (IPCC, 2022).

En Espaiia, el curriculo escolar de Educaciéon Secundaria y Bachillerato hace
referencia al cambio climético, sus efectos asociados y las crisis ambientales (Ley
Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Orgénica 2/2006,
de 3 de mayo, de Educacion). Igualmente, desde las Ciencias Sociales, y en concreto
desde la Geografia, en la regién valenciana (donde se inserta el drea de estudio) los
Decretos 107/2022 (Educacién Secundaria) y 108/2022 (Bachillerato) establecen como
competencias basicas la comprension de las interacciones antrépicas con el medio y
los problemas socio-ambientales, ademas de que estipulan como “saberes basicos” los
efectos del calentamiento global amparados en los Objetivos del Desarrollo Sostenible
(ODS) (Organizacién de las Unidas [ONU], 2015).

El Programa de las Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUP, 2015) reconoce la
educacién como una de las medidas no estructurales mds importantes para combatir el
cambio climdtico y sus efectos. A través de la formacién del alumnado, esto permite
mejorar la concienciacién y formacion de las cohortes mds jévenes para que aprendan a
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conocer el territorio en el que viven, los procesos que se dan en él y las interacciones del
ser humano con éste (Autor 1). De esta manera se fomenta el conocimiento de las zonas
mds peligrosas y las actuaciones que pueden reducir la exposicion y vulnerabilidad de
la poblacién, pero no sélo de las que reciben la formacién directamente, sino que, a
partir de estas generaciones mas jovenes, se puede transmitir al resto de la ciudadania
(Autor 2).

Actualmente, en relacién con las inundaciones y su ensefianza, en el dmbito
educativo se cuenta con publicaciones recientes de autores como Cuello & Garcia
(2019), Diez-Herrero (2015), Diez-Herrero et al. (2020; 2021a; 2021b), Garcia-Martin
et al. (2020), Herndndez et al. (2020), Autor (3; 4), Autor (5) o Autor (6), en el que se
proponen ejercicios para trabajar en diversas etapas escolares este fendmeno con el fin
de reducir la vulnerabilidad social. Sin embargo, Autor (7) ponen de manifiesto que
generalmente este tipo de propuestas no llegan a implementarse en las aulas debido a
que el profesorado cuenta con una escasa formacién y capacitacién para ensefiar estos
contenidos, incluso también por desconocimiento de dichas contribuciones procedentes
del 4mbito académico.

En Espaiia, desde la Didictica de la Geografia, en los tultimos afios se han
publicado diferentes trabajos sobre las inundaciones que se pueden categorizar en
varias temdticas: 1) andlisis de la representacion social del alumnado escolar (Autor
8; Sanchez-Almodoévar et al., 2023) profesorado en formacién (Educacién Primaria
y Secundaria) (Autor 1; Autor 5; Autor 7) y de la poblacién en general (Cuello &
Cuello, 2017); 2) propuestas diddcticas a partir de publicaciones de prensa (Cuello,
2018), itinerarios didacticos (Autor 9; Autor 10) o sobre el empleo de Sistemas de
Informacién Geogréfica (SIG) (Autor 4; Olcina et al. 2022). Sobre estas propuestas
cabria destacar la Tesis Doctoral de Cuello (2022) que trata sobre la recuperacion los
cursos fluviales urbanos y su utilidad para la educacién ambiental. Este autor defiende
la creacidn de experiencias educativas aprovechando los cambios que han sufrido estos
ecosistemas y su relacién con las transformaciones urbanas, econémicas y culturales
de la ciudad; y 3) andlisis de libros de texto (Autor 11).

En el contexto internacional también destacan trabajos sobre la ensefianza de este
fendmeno como, por ejemplo, en Europa (Bosschaart et al.,2016; Lechowicz & Nowacki,
2014; McEwen et al., 2014; Williams et al., 2017), Asia (Putra et al; 2021; 2022; Shah
et al., 2020; Mohd et al., 2021; Rachmawati et al., 2021), Africa (Mudavanhu, 2015) o
América (Lee et al., 2019; McWhirter & Shealy, 2018).

Dado que existe una elevada exposicion ante las inundaciones en el mediterrdneo
espaiol (Olcina, 2020), la ausencia de conocimientos sobre este fendmeno supone
un incremento de la vulnerabilidad de la poblacion (Pérez-Morales et al., 2021). De
ahi la necesidad de llevar a cabo el presente trabajo. Por tanto, el objetivo de esta
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investigacion es analizar el conocimiento y percepcion sobre las inundaciones que
tiene el alumnado de 3° curso de Educacién Secundaria Obligatoria del municipio
de Orihuela (Espafia). Los objetivos especificos son: O.E.1.) analizar la percepcion
de probabilidad de inundacién segiin el alumnado escolar; y O.E.2.) examinar los
recuerdos y medios de evacuacion del centro escolar segin los/as estudiantes.
Asimismo, se analizard, por un lado, si existen diferencias entre la gestion de los
centros (publica, privada-concertada), y por otro, si existe relacién entre la percepcién
de la exposicién que tiene el estudiantado con la exposiciéon a la inundacién de
los centros docentes a los que asiste, determinado por la fuente oficial del Plan
de Accién Territorial ante el Riesgo de Inundacién de la Comunidad Valenciana
(PATRICOVA).

2. METODOLOGIA Y FUENTES
2.1. Diseiio de la investigacion

Esta investigacion se caracteriza por presentar un enfoque socio-critico (Lépez-
Fernandez & Oller, 2019), y por ser un estudio descriptivo de tipo mixto (cuantitativo
y cualitativo) no experimental (Moreno-Vera et al., 2021). En cuanto al disefo, este es
transversal ya que la informacion obtenida se ha recopilado durante un momento puntual
(curso académico 2021-2022).

2.2. Contexto y participantes

La seleccion de los/as estudiantes se ha llevado a cabo mediante un muestreo no
probabilistico (muestreo disponible o de conveniencia) de 5 centros de Educacién
Secundaria del municipio de Orihuela (Alicante, Espafia). El alumnado que ha participado
en esta investigacion cursa la asignatura de “Geografia e Historia” de 3° ESO (n=99). Se
ha escogido este curso porque es el ultimo en el que se imparte esta materia (Geografia)
de cardcter obligatorio en el sistema escolar espafiol. En cuanto a la edad media de los/as
participantes, ésta asciende a 14,7 afios. Respecto al género, la participacién del género
femenino representa mds de la mitad (64,6%; n=63).

En esta investigacion han participado un total de 5 centros de Educacion Secundaria,
de los cuales, 3 son de gestion privada-concertada (Figura 1). El 52,2% (n=52) del
alumnado procede de éstos dltimos centros y el resto, el 47,8% (n= 47) de la escuela
publica (Tabla 1).
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FiGura 1. Area de estudio (Orihuela, Espaiia) y localizacién de los centros escolares que han
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participado en la investigacion. Fuente: elaboracién propia.
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Gestion del centro Centro de Educacion Secundaria N° de participantes
- IES Las Espefietas 38
Piblica IES El Palmeral 9
Colegio Jestis Maria San Agustin 9
Privada-concertada Colegio Nuestra Sefiora del Carmen 22
Colegio Oleza 21
Total 99

TaBLaA 1. Centros de Educacién Secundaria que han participado en la investigacion. Fuente:
elaboracion propia. Nota: 1) para esta investigacion los centros privados y concertados se han
integrado en una misma categoria; 2) cabe destacar que se invitd a todos los centros docentes
de Educacién Secundaria de Orihuela a participar en esta investigacién (n=12), pero sélo han

querido participar 5.

2.3. Instrumento de investigacion

Para el proceso de recogida de datos se procedié a pasar un cuestionario de
24 items previamente disefiado, validado y adaptado a partir de investigaciones
previas en las que se comprueba el conocimiento de los jovenes sobre el cambio
climético (Autor 8). El cuestionario, de tipo mixto (cuantitativo y cualitativo),
agrupa preguntas en cuatro bloques temdticos con preguntas abiertas y cerradas.
El primer bloque tiene que ver con datos socio-educativos (edad, sexo, centro
escolar). En el segundo se insertan preguntas relacionadas con el entorno del
alumnado y las inundaciones. El tercer bloque trata sobre los conocimientos
de autoproteccion que tienen los/as estudiantes, y el cuarto se vincula con la
educacion sobre el riesgo de inundacion. Los items analizados en la presente
investigacion (un total de seis) proceden del Bloque 2 (ver Tabla 2).

Bloque 2. “Percepcion sobre el riesgo de inundacion”

tem (n°) Tipo de respuesta

-ftem 5. “;Es probable que se inunde el

territorio dénde vives?” - Respuesta escala Likert (1-5) (1 “Nada

probable”, 5 “Muy probable).

-ftem 6. “;Crees que en unos afios puede
haber otra inundacién como la que provoco
la DANA de 201977

-ftem 7. “; Por qué?” - Respuesta abierta.

- Respuesta escala Likert (1-5) (1 “Nada
probable”, 5 “Muy probable).
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Item (n°) Tipo de respuesta

-ftem 8. “;Alguna vez se ha inundado tu - Respuesta cerrada: Ns/Nc/ Si/ No/ No lo
instituto cuando ha llovido?” recuerdo.

-Item 9. “Si has respondido que sf (al Item 8),

. Lo - Respuesta abierta.
(,como se actud?

-ftem 11. “;Sabes si pasas por alguna zona

inundable cuando vas al instituto?” - Respuesta cerrada: Si/No/No lo recuerdo.

TaBLA 2. Items del cuestionario analizados.
Fuente: elaboracidn propia.

En relacién con el instrumento de investigacion, para evaluar la validez de constructo
se realizd, en primer lugar, un andlisis estadistico de las variables ordinales. De estas
variables se comprob6 que se cumplia una desviacion estindar (SD) aceptable entre 0
> 1. Una vez hecha esta comprobacion se someti6 el constructo a la prueba de validez
de Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) que indica si es aceptable o no el andlisis factorial del
instrumento. La prueba KMO dio como resultado positivo 0,500 que, a juicio de otras
investigaciones se considera de nivel aceptable (Pérez-Gil et al., 2000). Ademas, al
tratarse de un cuestionario mixto, cuantitativo y cualitativo, se ha realizado la prueba
de Chi-cuadrado de Friedman, la cual ofrece un valor de p= 0,001 (p < 0,05), lo que
indica que no existe discrepancia entre variables, por lo que se trataria de variables
dependientes unas de otras (Sharpe, 2019). Esto otorga un positivo valor de fiabilidad
a la investigacion, tal y como sucede en otros estudios de Didactica de las Ciencias
Sociales (ver Moreno-Vera et al., 2021).

24. Procedimiento

El instrumento se administré en una sesién intermedia y con un tiempo de respuesta
de 15 minutos durante el tercer trimestre del curso 2021-2022 (meses de abril, mayo y
junio). El cuestionario ha sido difundido tanto en papel como mediante la herramienta
de “Formularios de Google”. Para este ultimo caso, su distribuciéon se ha realizado
a través de un enlace que se envid por correo electrénico a los departamentos de
Geografia e Historia de los centros, y mediante su entrega en papel para el primer
caso. En cuanto al procedimiento online, los/as estudiantes han respondido en horario
no lectivo (se propuso como tarea para casa). Asimismo, en todo momento se asegurd
el anonimato de los/as participantes.
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2.5. Analisis de datos

En relacién con el andlisis de datos, se ha utilizado el programa SPSS v.28 y se
ha procedido a la realizacién e interpretacion de un andlisis estadistico-inferencial
(pruebas no paramétricas) de frecuencias y porcentajes. Para el andlisis de las pruebas
no paramétricas se ha realizado: 1) la prueba de Chi-cuadrado (x?) a 1a hora de relacionar
variables nominales (ftem 7, 8, 9 y 11) con la gestién del centro (ptblica o privada-
concertada); y 2) la prueba U de Mann-Whitney cuando ha sido necesario relacionar
variables ordinales de 2 muestras independientes (item 5 y 6) con la gestién de los
centros. Respecto a las respuestas abiertas de los items 7 y 9, éstas se han codificado
seglin se puede observar en las Tablas 3 y 4.

Cod. Tipo de respuestas
0 “Ns/N¢”
1 “Por el cambio climético”

-“Por el cambio climatico”
-“Porque llueve mds veces y mds cantidad que antes”
-“Porque llueve con més intensidad (torrencial)”

-“Por los cambios bruscos de la temperatura”

2 “Es una zona inundable”

-“Porque ya se ha inundado otras veces. Es una zona inun-
dable”

-“Porque se desborda el rio (rio Segura)”

-“Porque hay zonas endorreicas que facilitan el estancamien-
to de agua”

3 “Accioén del ser humano”
-“Porque se construye en las ramblas”

-“Por el taponamiento de los canales”

4 “Accidn natural-clima del drea mediterrdnea”
-“Porque estamos bajo la influencia del clima mediterraneo”

-“Porque son fenémenos periédicos”

TaBLa 3. Codificacién de las respuestas del ftem 7.
Fuente: elaboracidn propia.
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Cod. Tipo de respuestas
0 “Ns/Nc/No recuerdo”
1 “Prohibiendo el paso a la zona afectada del centro”
2 “Evacuando o suspendiendo las clases”
3 “Limpiando las zonas inundables”

TaBLA 4. Codificacién de las respuestas del ftem 9.
Fuente: elaboracion propia.

2.6. Fuentes documentales

Para esta investigacion, también interesa conocer la exposiciéon de los centros
escolares y sus accesos al riesgo de inundacion. Para ello se han consultado las capas de
informacion que ofrece el Plan de Accion Territorial ante el Riesgo de Inundacién de la
Comunidad Valenciana (PATRICOVA).

El PATRICOVA se trata de una fuente cartogréifica y documental sobre el riesgo de
inundacion creada por la Conselleria de Politica Territorial, Obras Publicas y Movilidad
de la Comunidad Valenciana. Data de 2015 e incluye una cartografia de riesgo de
inundacion dividida en 6 niveles (desde “muy alto” a “muy bajo”) a los que se suma
un séptimo nivel que considera el riesgo geomorfoldgico. Los seis primeros niveles se
definen en funcién del calado del agua (<80 cm y >80 cm) y del periodo de retorno (25,
100 y 500 afios), mientras la peligrosidad geomorfoldgica identifica zonas en las que
predominan procesos de arroyada concentrada o difusa (ramblas y barrancos, llanuras de
inundacidn, abanicos torrenciales, humedales, etc.).

Esta informacion cartografica es posible obtenerla mediante su descarga desde
el Instituto Cartogrifico Valenciano (ICV) (https://icv.gva.es/va/) o acceder a ella
directamente desde el visor de la misma institucién. En esta investigacion se han
empleado estas capas para identificar con una escala de detalle el emplazamiento de
los centros respecto a las zonas inundables. A partir de las capas se ha identificado que
la totalidad de los centros participantes (n=5) se encuentran en zona inundable, lo que
implica que su acceso se dé igualmente por estas zonas. Segin el PATRIVOCA, todos
los centros, al igual que sus accesos tienen una exposicion “Alta” (2).
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Ficura 2. Niveles de peligrosidad de inundaciéon de la Comarca de la Vega Baja segtin el
PATRICOVA. Fuente: PATRICOVA (2023). Elaboracién propia.
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3. RESULTADOS

3.1. Percepcion de la probabilidad de inundacion segiin el alumnado escolar

El primer item objeto de estudio (ftem 5 “;Es probable que se inunde el territorio
dénde vives?), tiene el objetivo de conocer la probabilidad de inundacién del entorno
del alumnado, segiin la percepcién de éstos. Los resultados de esta primera pregunta
ponen de manifiesto unas respuestas dispares, destacando que el valor “3” (probabilidad
media) obtuvo el mayor nimero de respuestas (35,4%; n=35) (Tabla 5). Para comprobar
si existen diferencias estadisticamente significativas segtn la gestiéon de los centros
(publico y privado-concertado), se ha realizado la prueba de U de Mann-Whitney. Esta
prueba muestra que no hay significaciéon (U de Mann-Whitney= 980,500; p= 0,078). Es
decir, la gestion de los centros no influye en las respuestas del alumnado sobre este item,
pero cabe destacar que esto podria deberse al nimero de centros de la muestra y a la
desigual distribucién del alumnado en ellos.

Gestion 1 2 3 4 5 Total
] n 4 10 20 11 2 47
Publica
% 8,5 21,3 42,6 234 43 1000
) n 1 12 15 17 7 52
Privada-concertada
% 1.9 231 28,8 32,7 135 100,0
n 5 22 35 28 9 99

Total
% 5,1 222 354 28,3 9,1 100,0

TaBLA 5. ftem 5 “;Es probable que se inunde el territorio dénde vives? Fuente: resultados del
cuestionario. Nota: respuestas de tipo Escala Likert: 1 (“Nada probable”), 5 (“Muy probable”).
Elaboracién propia.

La siguiente pregunta tiene la finalidad de conocer la percepcion del alumnado sobre
la probabilidad de que hubiera una inundacién como la sucedida el septiembre de 2019
(Item 6. “;Crees que en unos afios puede haber otra inundacién como la que provocé
la DANA de 2019?”). Respecto a esta cuestion, cabe destacar que los dias 12 y 13
de ese mes se generd una Depresion Aislada en Niveles Altos (DANA) que descargd
precipitaciones récord sobre este sector de la peninsula Ibérica. Precipité casi el doble
de la lluvia media anual, siendo la estacion de Orihuela la que mayores cifras registrd
con 521,6 mm (Marti et al., 2021). Ademads, a esto cabe sumar la llegada de caudales
de la rambla de Abanilla, que facilité la llegada por la zona noroccidental de las aguas
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precipitadas en la Sierra de Abanilla (505 m.s.n.m.) y el sector montafioso que le rodea,
llegando como inundacién repentina y afectando a zonas del municipio de Benferri y
pedanias oriolanas (Oliva & Olcina, 2021).

Las respuestas de los/as estudiantes a este item se aproximaron mds a una mayor
probabilidad, ya que el 67,6% (n=67; suma de los “4” y “5”) considera bastante probable
que se repita una inundacién de este tipo. Asimismo, cabe destacar que ninguin/a
alumno/a ha respondido al valor “0” (“nada probable”) (Tabla 6). Para comprobar si
existen diferencias estadisticamente significativas segun la gestion del centro (ptiblico o
privada-concertada), se ha realizado nuevamente la prueba de U de Mann-Whitney. Esta
prueba indica que no hay significaciéon (U de Mann-Whitney= 1085,500; p= 0,310). Es
decir, la gestién del centro no influye en las respuestas valoradas por el alumnado sobre
la probabilidad de que vuelva a suceder un fenémeno como la DANA de 2019, lo que
podria deberse a la situacién mencionada en el anterior item.

Gestion 1 2 3 4 5 Total
) n 0 3 14 21 9 47
Publica
% 0,0 64 29,8 447 19,1 1000
Privada-con- n 0 4 11 22 15 52
certada

% 0,0 7,7 21,2 423 28,8 1000

n 0 7 25 43 24 99
Total

% 0,0 7,1 253 434 242 1000

TaBLA 6. [tem 6 “;Crees que en unos afios puede haber otra inundacién como la que provocé la
DANA de 2019?” Fuente: resultados del cuestionario. Nota: respuestas de tipo Escala Likert:1
(“Nada probable™), 5 (“Muy probable”). Elaboracién propia.

La siguiente pregunta (ftem 7) requeria la justificacién de la contestacién anterior
(ftem 6), mediante una respuesta abierta sobre por qué consideraba que existia esa
probabilidad de que sucediera una nueva inundacién. En este caso, las respuestas fueron
mds variadas: motivo 1) “debido al cambio climético” (33,3%; n=33); motivo 2) “porque
Orihuela estd en una zona inundable” (20,0%; n=19); motivo 3) “por las actuaciones del
ser humano que lleva a cabo en el territorio (ocupacién de zonas inundables)” (2,0%;
n=2); y motivo 4) “estos episodios suceden por la accion natural del clima mediterrdneo”
(20,0%; n= 20) (Figura 3). De estas respuestas, cabe destacar que el 25,3% (n=25) del
alumnado no supo argumentar su respuesta. Del mismo modo, sélo el 2,0% (n=2) tuvo en
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cuenta la influencia de las actuaciones antrépicas en las inundaciones. No obstante, los
datos del motivo n°2 (zona inundable) y n°4 (clima mediterrdneo) son esperanzadores,
pues indican que el estudiantado conoce tanto el funcionamiento de su entorno (vega
inundable) como del clima que les afecta.

50,0%

45,0%
40,0%
35,0%
30,0%
25,0%
20,0%
15,0%
10,0%
5,0%
0,0% -
Ns/Nc Cambio Es una Accion del Accion
climatico zona ser natural-
inundable humano clima
mediterra
neo
Publica 29,8% 46,8% 14,9% 2,1% 6,4%
M Privada-concertada 21,2% 21,2% 23,1% 1,9% 32,7%

Publica m Privada-concertada

Ficura 3. ftem 7. Motivos ofrecidos del alumnado al ftem 6. Fuente: resultados del cuestionario.
Nota: codificacién de las respuestas: 0 (“Ns/Nc”), 1 (“Por el cambio climético”), 2 (“Es una
zona inundable”), 3 (“Accién del ser humano™), y 4 (“Accion natural —clima mediterrdneo).

Elaboracién propia.

Para comprobar si existen diferencias estadisticamente significativas sobre estas
respuestas (motivos) en funcién de la gestion del centro, se ha realizado la prueba de
Chi-Cuadrado. Esta prueba ha dado como resultado que la asociacién entre estas 2
variables es significativa (Chi-cuadrado de Pearson= 14,928; p = 0,005). Por tanto,
se asocian significativamente (p <0,05), e indica que las 2 variables son dependientes
unas de otras. Es decir, la gestion del centro (publico o privada-concertada) influye en
las respuestas ofrecidas por el alumnado sobre la posibilidad que vuelva a ocurrir una
DANA como la de 2019.
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3.2. La inundacién en el centro escolar: recuerdos y medidas de evacuacion

En este segundo apartado se han analizado las preguntas vinculadas con el Objetivo
especifico n°2 (items 8, 9 y 11). Respecto al Item 8 (“;Alguna vez se ha inundado tu
instituto cuando ha llovido?”), los resultados obtenidos ponen de manifiesto que destacan
sobre el resto las respuestas afirmativas (43,3%; n=43). En los centros ptblicos llama la
atencion que el 29,8% (n=14) no lo recuerdan, mientras que en los privados-concertados
esta cifra se reduce al 17,3% (n=9) (Figura 4). Para comprobar si existen diferencias
estadisticamente significativas sobre estas respuestas en funcién de la gestion del centro,
se ha realizado la prueba de Chi-Cuadrado. Esta prueba ha dado como resultado que la
asociacion entre estas 2 variables no es significativa (Chi-cuadrado de Pearson= 4,660; p
=0,198). Por tanto, no se asocian significativamente (p <0,05), e indica que las 2 variables
son independientes unas de otras. Es decir, la gestion del centro (publico o privada-
concertada) no influye en las respuestas ofrecidas por el alumnado, probablemente por
la misma razén que en los anteriores items. Los datos obtenidos en esta pregunta resultan
interesantes ya que cabe recordar que todos los centros escolares que han participado en
este trabajo se sitian en zona inundable (ver Figura 5).

60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%
g
0,0%
Ns/Nc Si No No recuerdo
Publica 2,1% 34,0% 34,0% 29,8%
M Privada-concertada 0,0% 51,9% 30,8% 17,3%

Publica m Privada-concertada

FIGURA 4. ftem 8. “; Alguna vez se ha inundado tu instituto cuando ha llovido?” Fuente:
resultados del cuestionario. Elaboracién propia.
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Ficura 5. Niveles de peligrosidad de inundacién en el municipio de Orihuela segtin el
PATRICOVA. Fuente: PATRICOVA (2023). Elaboracién propia.
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El siguiente ftem analizado (ftem 9) tiene el objetivo de recopilar los datos sobre los
recuerdos de la actuacion en el centro durante los episodios de inundacién (““Si has respondido
que si (al ftem 8), ;c6mo se actu6?”). Las respuestas se han categorizado en cuatro bloques
(ver Figura 6). Cabe destacar que mds de la mitad de los/as estudiantes no ha contestado a
esta pregunta (66,7%; n=66), mientras que en segundo lugar se encuentran las respuestas
relacionadas con la evacuacién o suspension de las clases (28,3%; n=28). No obstante, es
importante destacar las diferencias entre los centros publicos y privados-concertados. En los
primeros predomina el alumnado que no recuerda o no ha sabido contestar, mientras que en
los segundos, un 40,4% (n=21) reconoce que el centro fue evacuado.

Para comprobar si existen diferencias estadisticamente significativas sobre las
respuestas al ftem 9 (“;c6mo se actu6?”) en funcién de la gestién del centro, se ha
realizado nuevamente la prueba de Chi-Cuadrado. Esta prueba ha dado como resultado
que la asociacion entre estas 2 variables es significativa (Chi-cuadrado de Pearson=
10,623; p = 0,014). Por tanto, se asocian significativamente (p <0,05), e indica que
las 2 variables son dependientes unas de otras. Es decir, la gestion del centro (publica
o privada-concertada) influye en las respuestas ofrecidas por el alumnado sobre la
evacuacion del centro ante un episodio de inundacion.

90,0%
80,0%
70,0%
60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%  — p—_
0,
0,0% Ns/Nc o no Prohibiendo  Evacuando o Limpiando
lo recuerda el pasoala suspendiend las zonas
zona o las clases inundables
afectada del
centro
Publica 80,9% 4,3% 14,9% 0,0%
M Privada-concertada 53,8% 1,9% 40,4% 3,8%

Publica m Privada-concertada

FiGURA 6. ftem 9. “Si has respondido que sf (al ftem 8), ;c6mo se actué?” Fuente: resultados del
cuestionario. Nota: 0 (“Ns/Nc o no recuerda”); 1 (“Prohibiendo el paso a la zona afectada del
centro”); 2 (“Evacuando o suspendiendo las clases™); 3 (“Limpiando las zonas inundables”).

Elaboracién propia.
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Finalmente, la ultima pregunta analizada en la presente investigacion tiene el
objetivo de conocer si el alumnado tiene que transitar por alguna zona inundable para
llegar a su centro escolar (ftem 11). Como se ha indicado en el apartado 2.6, todos los
centros y sus accesos se sitian en zona inundable (peligrosidad “Alta”), sin embargo,
no todo el alumnado es consciente de ello ya que el 23,3% (n=23) ha contestado que
no sabe si transita por dichas zonas (Figura 7). Para comprobar si existen diferencias
estadisticamente significativas sobre las respuestas del ftem 11 en funcién de la gestién
del centro, se ha realizado la prueba de Chi-Cuadrado. Esta prueba ha dado como
resultado que la asociacién entre estas 2 variables no es significativa (Chi-cuadrado de
Pearson= 0,808; p = 0,668). Por tanto, no se asocian significativamente (p >0,05), e
indica que las 2 variables son independientes unas de otras. Es decir, la gestion del centro
(publico o privada-concertada) no influye en las respuestas ofrecidas por el alumnado
sobre el paso por accesos inundables a los centros.

80,0%
70,0%
60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0% ‘

0,0%

Si No No lo

recuerda
Pablica 74,5% 21,3% 4,3%
M Privada-concertada 67,3% 25,0% 7,7%

Publica m Privada-concertada

Ficura 7. ftem 11.“;Sabes si pasas por alguna zona inundable cuando vas al instituto?”
FuenTE: resultados del cuestionario. Elaboracién propia.

4. DISCUSION DE RESULTADOS

Tras el andlisis de los resultados obtenidos en este trabajo, a partir de la representacion
social del alumnado de Educacion Secundaria, se ha comprobado que méas de la mitad
de los/as discentes oriolanos de 3° curso de ESO son conscientes de que Orihuela estd
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afectada por el riesgo de inundacion. Si se suman los valores “3” y “4”, el porcentaje
de respuestas asciende al 63,7%, lo que supone que hay una alta consideracién de este
riesgo, independientemente del tipo de gestién del centro educativo. Por el contrario, son
muy pocos (5,1%) los que creen que su territorio es improbable que se inunde.

La Confederaciéon Hidrogréfica del Segura (CHS) y la Proteccion Civil cuentan con
registros de inundaciones histdricas desde el siglo XIV. Algunas de las més conocidas son
la riada de Santa Teresa (1879), la de 1946 o la de 1987, las cuales permiten plantearse
la asiduidad de estos eventos. Por ello se consultaba sobre la probabilidad de que suceda
una inundacién como la que se dio en septiembre de 2019. En este caso los porcentajes
de las respuestas aumentaron, pues el 67,6% lo considera probable.

En cuanto a los motivos que ofrecen para justificar esa probabilidad, el mds frecuente
ha sido el cambio climético (33,3%), dejando de lado la vulnerabilidad derivada de los
factores antrépicos (2,0%). Parece que no es inusual esta justificacion de las inundaciones,
pues Autor (1) ya lo indicaban en su estudio sobre el profesorado en formacién. Estos
autores demuestran que los/as docentes creen que actualmente las precipitaciones son
menos frecuentes pero mas intensas, lo que influiria en la probabilidad de inundacion,
considerando el cambio climético la razén principal de este incremento. Esta concepcion
supone un problema, dado que parte del cuerpo docente que formard a la sociedad del
futuro tiene esta idea (Autor 5). El cambio climatico es el principal motivo que aluden los
medios de comunicacion a los eventos extremos, transmitidos de forma sensacionalista
(Putra et al., 2022). Incluso en los libros de texto se manifiestan estas inexactitudes
(Autor 11). Cabe poner de manifiesto que los episodios de lluvias torrenciales serdn
cada vez mads intensos y frecuentes (IPCC, 2022), pero no hay que olvidar que al factor
“peligrosidad” (evento atmosférico) hay que sumar la vulnerabilidad y exposicion de la
poblacion a estos fendmenos que acrecientan el riesgo (Pérez-Morales et al., 2021).

Respecto a las respuestas segin la gestidon del centro, en estas justificaciones de la
probabilidad se han encontrado diferencias entre los centros ptiblicos y privado-concertados.
En la primera predominaban los motivos relacionados con el desconocimiento o con el
cambio climético. Por el contrario, en la privada-concertada ha destacado el motivo que
atiende a la accion natural (“clima mediterrdneo”), lo que puede indicar que estén mejor
formados sobre el funcionamiento natural del territorio en el que viven.

En cuanto a la exposicién de los centros educativos, las respuestas indican que
son conscientes de que sus respectivos centros se sitiian en zona inundable, aunque
el 32,3% indica que no recuerda que se hubiera inundado. Cabe destacar que son
recuerdos, pero con la DANA de 2019 practicamente toda la ciudad de Orihuela se
inundé y todos los centros escolares que han participado (al igual que sus accesos) se
encuentran en zona inundable. En estas respuestas no se han encontrado diferencias en
funcién de la gestion del centro.
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Sobre las acciones que se llevaron a cabo durante los episodios de inundacién, las
respuestas predominantes se vinculan con “Ns/Nc¢” y la “evacuacién y suspension
de clases”. Destacan las primeras con un 66,7%. Curiosamente el alumnado de los
centros privado-concertados ha respondido més a la segunda opcidn, por lo que, desde
sus experiencias y recuerdos, los datos ponen de manifiesto que estos centros pueden
estar mds “preparados” ante estos fendmenos (aunque esto aqui no se ha analizado,
constituyendo esto un reto de investigacién futuro).

El desconocimiento de una parte del alumnado sobre el riesgo de inundacién de su
centro se repite en otros contextos internacionales. En Indonesia, Putra et al. (2022) han
descubierto que mas de la mitad de los/as estudiantes no tienen conocimiento sobre estos
fenomenos. Otros estudios (Autor 1) indican que parte del profesorado en formacién
cree que faltan medidas de prevencién por parte de las autoridades para hacer frente a
estos desastres. Sin embargo, estos autores han comprobado que la “educacién” no es
una de las medidas prioritarias segun el profesorado.

Las escuelas tienen un papel en la formacién del conocimiento sobre el riesgo de
desastres en el entorno estudiantil, del que se difunde al resto de la familia (Putra et
al., 2022). Con la concienciacién y capacitacion del alumnado para actuar ante una
inundacién se pueden mitigar las pérdidas, tanto humanas como econdmicas. Sin
embargo, no es comun que estos contenidos se ensefien en las aulas. Al respecto, Autor
(5) han comprobado que s6lo un 25% del profesorado en formacién (Educacién Primaria
y Secundaria) habia recibido formacién previamente.

Diversos autores han trabajado sobre la imparticién de los riesgos naturales en las
aulas (Olcina et al., 2022; Zaragoza, 2022). Existen propuestas didacticas que abarcan
aspectos como salidas de campo. Asi, Autor (9) propone un itinerario en el Parque
Inundable La Marjal (Alicante) y sus alrededores. Este parque permite comprender las
dindmicas socio-econdémicas que se dan en este espacio urbano, por qué se inunda ese
territorio y como se debe actuar en caso de emergencia. Asimismo, Diez-Herrero et al.
(2015) recurren a la dendrogeomorfologia en distintas zonas de Espafia para descubrir
inundaciones pasadas.

Por otro lado, existen propuestas de aula para trabajar con registros pluviométricos de
asociaciones meteoroldgicas junto con recursos SIG que permiten observar los cambios
de usos del suelo y las zonas inundables (Olcina et al., 2022). Otros autores recurren a la
prensa para dar a conocer comportamientos fluviales, diversas probleméticas (ocupacioén
urbanistica de zonas inundables, gestion de embalses, estado de los rios y riberas, etc.),
tipos de inundaciones o medidas preventivas (Cuello, 2018).

Se pueden mencionar, igualmente, los talleres que organiza el Museo Didactico e
Interactivo de Ciencias de la Vega Baja en Orihuela (Mudic). Estdn impulsados por
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la Conselleria de Educacién de la Generalitat Valenciana y el Plan Vega Renhace
(plan comarcal iniciado tras la DANA de 2019 para tomar medidas frente a futuras
inundaciones) con el fin de educar sobre el riesgo de inundacién. El proyecto se dirige al
alumnado de 6° curso de Educacion Primaria con la finalidad de explicar los factores de
por qué se producen las inundaciones en esta comarca, tratando aspectos meteorolégicos,
geogréficos, territoriales y la influencia del cambio climético (La Verdad, 2023).

S. CONCLUSIONES

El andlisis de la percepcion del alumnado sobre el riesgo de inundacién en Orihuela
demuestra que éste es consciente del riesgo al que se expone, pues los/as estudiantes
reconocen que creen que sucederdn mds inundaciones en el futuro. Sin embargo,
el estudiantado de centros de gestién publica considera menor esta probabilidad. En
cuanto al origen de estos eventos, atribuyen las causas a factores fisicos. Predomina el
cambio climdtico, el emplazamiento de la ciudad en una llanura aluvial o el propio clima
mediterrdneo como principales responsables. Respecto a las medidas que los centros han
tomado en caso de inundacion, el alumnado ha respondido que, en el mejor de los casos,
se ha optado por la evacuacion y la suspension de las clases. Aun asi, predominan las
respuestas que no recuerdan qué se hizo.

Seria interesante conocer si estos centros cuentan con un protocolo de emergencias
ante inundaciones y si realizan simulacros de evacuacion. La Orden del 13 de noviembre
de 1984 sobre evacuacion de Centros docentes de Educacion General Basica, Bachillerato
y Formacién Profesional indica que los centros publicos estdn obligados a tener
protocolos para situaciones de emergencia que puedan implicar una rapida evacuacién
del edificio a diferencia que los privados o concertados, a quienes se les recomienda.
Otras acciones futuras serian ampliar tanto la muestra de estudiantes, asi como extender
a otros territorios este estudio. Un aumento de participantes y un mayor interés para
colaborar en la realizacién del cuestionario utilizado en la presente investigacion podria
haber ayudado a obtener una mayor muestra de resultados.

También se sugiere la explotacion de los datos del Bloque 3 del cuestionario, los
que atafien a los conocimientos sobre autoproteccién. Igualmente, podrian elaborarse
propuestas diddcticas para ser difundidas en los centros, al igual que entrevistar
al profesorado en activo para conocer si se trata esta temdtica en las aulas y como
(diferenciando entre los centros publicos y privados). Ademds, interesaria extrapolar
estas propuestas a otros riesgos que afecten al municipio como el sismico o la sequia.

Ante las conclusiones obtenidas en el presente trabajo, se considera necesario trabajar
las inundaciones en los centros educativos de las localidades expuestas ante este riesgo.
Como indican Weichselgartner & Pigeon (2015) y Torani et al. (2019), el conocimiento
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de los desastres es esencial para reducir el riesgo y las generaciones mas jovenes son
un grupo vulnerable ante ellos. No obstante, estas generaciones pueden transmitir esta
informacién en sus entornos familiares. Ademds, serdn las futuras gestoras del territorio,
por lo que es necesario que aprendan a conocer los procesos que se dan en €l para
aprender a convivir con ellos.
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RESUMEN:

A partir de la reflexion sobre la estrecha relacidn entre la toponimia y la geografia,
se presenta una propuesta metodoldgica para aprovechar el potencial didéactico de
los nombres de lugar en la ensefianza de la geografia mediante las salidas de campo.

! Este trabajo se ha realizado como parte del proyecto de investigacion “El conocimiento geogra-
fico sobre Espafia, Europa y el mundo entre los estudiantes de ESO” financiado por el Ministe-
rio de Ciencia e Innovacién (PID2021-1243900B-100).
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La experiencia adquirida en la investigacion sobre la toponimia que ha supuesto la
recopilacién, clasificacién y andlisis de miles de topénimos de las islas Baleares, ha
permitido disefiar una metodologia que descubre la riqueza informativa y descriptiva del
conjunto de los nombres de lugar. Ante la escasez de estudios sobre esta temdtica, nuestra
aportacién puede ser de utilidad a los docentes que se propongan un mayor conocimiento
del territorio que se visita y de las claves para la interpretacion de sus paisajes.

PALABRAS CLAVE:

Toponimia; didactica; geografia; salidas de campo.

ABSTRACT:

Based onreflections about the close relationship between toponymy and geography,
a methodological proposal is presented to take advantage of the didactic potential
of place names in the teaching of Geography through field trips. The experience
gained through research on toponymy that has involved the collection, classification
and analysis of thousands of place names in the Balearic Islands has allowed us to
design a methodology that discovers the informative and descriptive richness of
place names. Given the scarcity of studies on this subject, our contribution can be
useful to teachers seeking greater knowledge of the territory visited and the keys to
interpreting its landscapes.

KEYWORDS:

Toponymy; teaching; geography; field trips

RESUME:

A partir de la réflexion sur la relation étroite entre la toponymie et la géographie, une
proposition méthodologique est présentée pour tirer parti du potentiel didactique des
noms de lieux dans l>enseignement de la géographie a travers des sorties sur le terrain.
L>expérience acquise dans la recherche sur la toponymie, qui a impliqué la collecte, la
classification et I>analyse de milliers de noms de lieux des iles Baléares, a permis de
concevoir une méthodologie qui révele la richesse informative et descriptive de tous les
noms de lieux. Compte tenu de la rareté des études sur ce sujet, notre contribution peut
étre utile aux enseignants qui recherchent une meilleure connaissance du territoire visité
et des clés de lecture de ses paysages.

Morts-CLES:

Toponymie; didactique; géographie; sorties sur le terrain
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1. INTRODUCCION: TOPONIMIA Y DIDACTICA DE LA GEOGRAFIA

Son muchos los puntos en comun entre la toponimia y la geografia al compartir la
funcién de describir el territorio. Si la geografia, desde sus origenes y en su etimologia,
se propone la descripcion de la Tierra, en este cometido encuentra un perfecto aliado en
la toponimia que, a través de cada uno de los nombres de lugar, etiqueta a la vez que
describe los enclaves geograficos, de cualquier naturaleza, fisica o humana. No obstante,
en su innegable interdisciplinariedad, no podemos ignorar el papel de la lingiiistica en
esclarecer el significado de los topénimos que asi lo requieran, o el de la cartografia que
los selecciona, jerarquiza y distribuye sobre los mapas, soporte clasico y asiduo de los
nombres geograficos y donde el gedgrafo puede rescatar antiguos paisajes y percibir viejos
usos con los que reconstruye la evolucién de los lugares (Martinez de Pison, 2010).

Entre los autores, figuras relevantes de la geografia, que han compartido la
reivindicacion del valor geogréfico de los nombres de lugar y de la estrecha relacién entre
ambas ciencias, destaca Henri Dorion por su contribucién en el estudio y divulgacién
de los nombres de lugar como fuente fundamental en la interpretacién geografica del
territorio. Ademds de definir a los gedgrafos como usuarios incesantes de la toponimia,
considera, en consecuencia, que “la geografia necesita de la toponimia, aunque también
y, sobre todo, que la toponimia necesita del geografo y, especialmente, del profesor de
geografia” (Dorion, 1986, p.429).

Mis recientemente y desde un entorno mds préoximo, la nueva tendencia de la
“geografia del lugar” (Tort, 2002), se ha reivindicado la correlacién entre toponimia y
geografia, enlazando, en esta misma linea, con Paul Vidal de la Blache, creador de la
escuela regional francesa, para quien la toponimia en tanto que ciencia de los nombres
de lugar y fuentes vivas de la geografia, debiera ser una disciplina de preferente atencién
geogréfica, al menos si se sigue considerando a la geografia como la ciencia de los
lugares méds que de los hombres (Vidal de la Blache, 1888-1889). A mitad del siglo XX,
también R.C. West (1954) atribuia a la geografia la competencia en la distribucién y
clasificacion de los toponimos a los que consideraba el fruto de herencias culturales. Y en
este mismo sentido hay que situar a Carl Sauer, pionero de la geografia cultural, cuando
afirmaba que buena parte de la terminologia geografica proviene del vocabulario local
que aparece en la toponimia (Sauer, 1956). Posteriormente, Joan Tort (2001) siguiendo
el mismo hilo argumental sobre la relacién esencial entre toponimia y geografia, sefiala
a los nombres de lugar como su propio vocabulario y asi se confirma en los resultados
sobre la recopilacion de la terminologia geografica presente en los genéricos toponimicos
de las islas Baleares (Ordinas, 2001).

En cualquier caso, todos los autores resefiados junto a algunos otros entre los que
destaca Alderman (2008), coinciden en la utilidad de la toponimia como instrumento
para desvelar el sustrato cultural que a menudo se oculta tras los paisajes. La fosilizacion
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de la toponimia que se hace patente en formas lingiiisticas arcaizantes y frecuentemente
ininteligibles la convierte, no obstante, en un excelente descriptor diacrénico del
paisaje. Es por ello que, en el estudio del paisaje cultural, Sauer (1956) consideraba a
la toponimia como la cuarta dimensién (la temporal) de la geografia, por su capacidad
de reconstruccién de los paisajes histéricos. En los nombres de lugar quedan fijadas
las caracteristicas del territorio, que quedan asi recopiladas para dar testimonio de sus
diversos origenes y contribuir al conocimiento de las distintas épocas histdricas a las que
corresponden y de las que resulta el paisaje actual. Martinez de Pisén (2010, p. 24-25)
recuerda que “la toponimia no es sélo una especialidad lingiiistica ni un repertorio de
nombres azarosos, sino también y muy directamente una referencia geogrdfica. Primero
para designar puntos, y sobre todo porque encierra un enigma y pide una explicacion
coherente con los hechos territoriales, los de hoy o, mds frecuentemente, los de ayer.
Porque es un documento clave de la historia de una relacion territorial. Esto lo sabian
antes los geografos, no era necesario decirlo, pero hoy es preciso volver a ejercitarlo” .

Los abundantes contenidos temadticos que se derivan del andlisis toponimico revelan
datos geograficos, pero también hechos y acontecimientos histéricos y sociales, de tal
manera que se convierten en una via de acceso al contexto geo-socio-histérico de un lugar
o region en su dimension espacio-temporal (Dorion, 1986). En este sentido, la densidad
toponimica ya es indicadora del grado de informacién a obtener sobre la interaccion del
hombre con el territorio, de la intensidad de su aprehensién cultural, guardando asimismo
relacién con la densidad de la poblacién usuaria. Es mds, la valiosa informaciéon que
contienen los topénimos aisladamente se multiplica a medida que ampliamos su nimero
y procedemos al andlisis de su conjunto, lo que permite descifrar las claves para una
vision més profunda del territorio y de la interpretacion del paisaje que lo recubre, incluso
cuando el objetivo sea solo uno de sus elementos (Grimalt et al., 2009; Ferndndez et al.,
2019). Es por eso que, en la ensefianza de la geografia, la toponimia puede y debe jugar un
importante papel. Su potencialidad didactica ofrece un amplio abanico de posibilidades
que, no obstante, y paraddjicamente, no han tenido generalmente su correspondiente
tratamiento y consideraciéon en la préictica docente de la geografia. En ocasiones
anteriores, ya hemos sefialado las ventajas del uso de la toponimia a la hora de interpretar
el espacio geografico, entre las cuales destacan la observacion directa y la consiguiente
familiarizacion con el territorio, las fuentes cartograficas, orales y documentales aplicadas
al trabajo de campo, el descubrimiento de la historia y la geografia regionales, o el mejor
conocimiento del medio local, natural y cultural.

A pesar de las bondades anteriormente descritas, no abundan los estudios sobre
toponimia y didictica de la geografia. Probablemente, el antiguo rol de la toponimia en
la ensefianza, asociado a un uso abusivo de la memoria en el aprendizaje de listados de
nombres geogréficos la relegé a la marginalidad o, cuando no, a su practico abandono.
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En nuestro pafs, solo a partir de los dltimos afios han aparecido nuevos trabajos sobre
experiencias did4cticas en toponimia que reivindican su papel, aunque con renovadas
perspectivas que ponen en valor su interés geografico, como es el caso de las publicadas
por el Centro Nacional de Informacion Geogréfica (2021). La que aqui se ofrece pretende
ser una aportacion mas en esta linea que refuerza la utilidad didactica de los nombres de
lugar para ahondar en el conocimiento y anélisis del territorio y sus paisajes.

2. LAS SALIDAS DE CAMPO: UNA FORMULA GENUINA DE ENSENAR
GEOGRAFIA A TRAVES DE LA TOPONIMIA

Al margen de los miiltiples usos que puedan darse a la toponimia en el aula (Alderman
y Rose-Redwood, 2020), nos interesa particularmente destacar los que se obtienen en su
aplicacién mas alla del recinto escolar o académico. Basta recordar, de forma genérica,
el importante efecto pedagdgico de las salidas y los itinerarios didacticos en la ensefianza
y, especialmente, en la de la geografia, por el impacto emocional que siempre conlleva
la observacion directa. No hay duda que se hace geografia al andar y que a partir de
ah{ surge un vinculo de la geografia con la salud y la actividad deportiva que llega a su
maxima expresion en la salida itinerante (Garcia et al., 2018). En este mismo sentido,
Pau Vila (1881-1980), pedagogo y gedgrafo —perfecta y magistral combinacion cientifica
en este caso— ya afirmé al respecto que la geografia se hace con los pies, en alusion a la
importancia de recorrer y visitar in situ el territorio y fomentar el excursionismo como
forma de aprecio y valoracién del paisaje y alentar su conocimiento geografico (Riesco,
2010). También Beiit (1982) coincide al sefialar que la geografia hay que vivirla, pues
es la ciencia menos libresca y donde mejor se estudia es pisando senderos. A estas
cualidades se unen las de satisfacer la necesidad de experimentar la realidad que nos
rodea y estimular el aprendizaje activo de la Geografia.

Entre los objetivos de las salidas de campo y aunque dirigidas a cualquier nivel
— Educacidén Infantil (Fernandez, 2017), Educacién Primaria (Gémez et al., 2015),
Ensefianza Secundaria (Villalén, 2013), Educacién superior (Garrido et al., 2020)—,
destaca el de dar a conocer el propio entorno (municipio, comarca, regién) (Friera, 1992)
en tanto que espacio vivido y del que todavia quedan conocimientos por descubrir y
curiosidades por satisfacer. Un espacio repleto de lugares identificados mediante sus
correspondientes nombres, a modo de etiquetas que les singularizan, identifican y, a
menudo, describen. Y en esta multifuncionalidad de la toponimia recae su potencial
utilidad didactica que, cuando se asume para todos y cada uno de los topénimos del
territorio objeto de estudio y se es capaz, ademds, de extraer del andlisis de su conjunto
las principales caracteristicas que permiten captar la personalidad geogréfica e histdrica
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del espacio que definen, se consigue el conocimiento geografico global que dificilmente
se logra sin la aportacién obtenida a través de sus nombres.

Sin ser necesariamente la toponimia el objetivo final o Unico de las salidas de campo,
no se puede tampoco obviar que se constituye al menos como un recurso complementario
y que deberia ser de obligatoria referencia en una u otra faceta de los temas planteados
o como parte general o introductoria de los lugares que se visitan. La eficiencia en su
utilizacién mejora, sin duda, la labor docente sobre la interpretacidn, lectura y explicacion
del territorio, cualesquiera sean las temaéticas sobre €l referidas o la tipologia de la salida
didéctica. Efectivamente, sea cual fuere la modalidad (excursion pedagdgica, visita con
finalidad did4ctica, estudio o trabajo de campo con discurso explicito o implicito...), la
toponimia tiene su funcién, la cual podra variar en cantidad e intensidad segun requieran
los objetivos y metodologia planteados en cada caso.

3. OBJETIVOS Y METODOLOGIA

A partir de nuestra propia experiencia tanto en la recoleccién de toponimia a
través de fuentes orales y escritas, entre las que se incluyen las cartogréficas, como
en la implementacion de la toponimia en mapas a diversas escalas y, finalmente, en su
aplicacion a la enseflanza de la geografia a través de una dilatada experiencia docente
universitaria que incluye, entre otras, la formacion del futuro profesorado de Educacién
Primaria y de Secundaria en el Master de Formacién del Profesorado, el principal
objetivo consiste, precisamente, en mostrar las utilidades didécticas de los nombres de
lugar en la ensefianza de la geografia y, mas concretamente, en las salidas de campo.

Estetipodeactividad es unexcelente instrumento de estrategia pedagdgica que potencia
el aprendizaje significativo del alumnado a partir del medio, préximo e inmediato, que lo
rodea, desde una observacion directa y activa, alejada de la pasividad que frecuentemente
conllevan las aulas. Se trata de una metodologia que, al desarrollarse al aire libre, se
asocia a un mayor impacto vivencial y cognitivo sobre la percepcion socio-espacial de la
realidad. Asimismo, desarrolla la capacidad de organizacién, promueve la cooperacion y
estimula habilidades y competencias, evidenciando la interdisciplinariedad en el proceso
de investigacion sobre una realidad territorial siempre compleja.

A nivel mds especifico, se propone desarrollar una metodologia donde a través de los
topénimos, los alumnos puedan identificar los principales hitos territoriales, tanto a nivel
orografico como hidrografico, edafoldgico, vegetal, faunistico, poblacional, econémico,
politico-administrativo, histérico, antropoldgico, etc. y, paralelamente, cotejen la
realidad paisajistica con el uso de la cartografia correspondiente.

El andlisis y clasificacién de los topénimos recolectados en diversos proyectos vy,
muy especialmente, el corpus obtenido con objeto de vestir el Mapa Topografico Balear
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a escala 1:5.000, formado por unos cincuenta mil topénimos, nos ha permitido elaborar
una tabla clasificatoria (Tabla 3). Dicha tabla constituye la base en que se fundamenta la
propuesta que se describe en el capitulo dedicado a los resultados. Pero para llegar a su
elaboracidn, resulta interesante detallar cada una de las fases previas que atafien tanto a
la toponimia, por una parte, como a su uso diddctico, por otra.

Respecto alaprimera, disponer del conjunto de los nombres geograficos que se esparcen
sobre el territorio, implica como paso inicial el de su recoleccion. Una recoleccién que los
geodgrafos solemos realizar desde y para la cartografia. En nuestras coordenadas actuales
espacio-temporales, gozamos del privilegio de disponer de mapas topograficos previos
que, seguin su escala y en mayor o menor medida y calidad, recogen topénimos que
constituyen un importante elemento de la informacién geografica y que, en cualquier caso,
pueden servir de punto de partida para nuevas recolecciones toponimicas que pretendan
ampliar y actualizar dicha informacién. En este caso, las entrevistas a informadores que
conozcan de primera mano el terreno se hacen indispensables, aunque cada vez resulta
mds dificil hallar estas fuentes orales ante una sociedad de decadencia rural y auge
urbano. El resultado del trabajo de campo y de las entrevistas, que deberdn ser numerosas
y fructiferas, no solo implica la localizacién geogréfica y cartogrifica de los topénimos,
sino que con frecuencia se obtiene el valor afiadido de una informacién complementaria,
en muchos casos diversa y abundante, en torno a los lugares y sus nombres.

A la obtencién de los toponimos y su correspondiente localizacién, le sigue la
clasificaciéon como resultado del anélisis. En este punto, debemos recordar que los
nombres de lugar habitualmente se componen de una parte genérica y otra especifica,
siendo ambas susceptibles de clasificacién, pues aportan informaciones generalmente
dispares desde el punto de vista semdntico, aunque en su conjunto enriquecen la
informacién sobre el lugar que denominan. En consecuencia, se comprueban distintos
niveles de complejidad y diversas tipologias segtn el criterio adoptado a tenor de
los objetivos que se persigan (clasificacién geogréfica, clasificacion cartografica para
su rotulacién en mapas topograficos, clasificaciones lingiiisticas en base a distintos
criterios, clasificaciones tematicas en base a miltiples objetivos, etc.). Los resultados
obtenidos pueden ser,ademds, objeto de contabilidad numérica (tanto en cifras absolutas
como relativas) que permiten la jerarquizacion cuantitativa y la comparacién con otras
areas. Por supuesto, el andlisis cuantitativo no es incompatible con el cualitativo, de
forma que pueda interesar reunir aquellos ejemplares toponimicos de especial valor, ya
sea por su rareza o por su importante aportacion terminoldgica, geografica o histdrica,
entre otras muchas razones.

En cuanto al uso didéctico de los topénimos, la préctica y experiencia docente
nos ha llevado paulatinamente a seleccionar las férmulas que mejor sirven para estos
menesteres. La tradiciéon pedagdgica en las salidas de campo (Morote, 2019) y sus
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principales modalidades, entre las que destacan las visitas y los itinerarios (Garcia de
la Vega, 2004), nos ha permitido modular su funcionamiento y perfilar el modo de
introducir sistemdticamente la toponimia en este tipo de experiencias didacticas. En
el siguiente apartado, detallamos ciertos aspectos de la metodologia utilizada para el
uso didéctico de la toponimia aplicada al conocimiento geografico de un territorio. Esta
propuesta nace a partir de la experiencia previa adquirida a lo largo de los afios, por lo
que puede servir a los docentes que quieran incorporarla en su practica cotidiana en la
ensefianza de la geograffa.

4. RESULTADOS: DESCRIPCION DE LA PROPUESTA

Entre las diversas posibilidades y modalidades de las salidas de campo, destacan
especialmente los itinerarios. En ellos, la toponimia se convierte en una importante
aliada a la hora de complementar y reforzar el conocimiento de los lugares visitados y
avistados. En primer lugar, mediante los topénimos se identifican los lugares y se concreta
su localizacién exacta, al margen de que su morfologia pueda ser puntual, lineal o zonal
y, en los dos tltimos casos, acotada en su longitud o perimetrada en su extensiéon. Un
segundo paso en la secuencia del conocimiento se manifiesta en la descripcion geografica
de los lugares a través de su nombre. Un nombre que, en el caso de ser transparente,
eso es, de significado inteligible por pertenecer a una lengua al uso, no ofrecerd mayores
dificultades para su comprensién. No es el caso, en cambio, de aquellos topdnimos opacos,
deformados por el paso del tiempo y cuyo origen, muchas veces, se remonta a antiguas
lenguas y culturas. Cuando esto sucede, es necesario averiguar la etimologia. En otros
casos y a pesar de ofrecer transparencia lingiiistica, el reto consiste en descubrir la etiologia
de los nombres de lugar, es decir, su porqué o relacién con el lugar y su pasado. Huelga
decir que los especialistas, toponimistas, no siempre consiguen resultados satisfactorios a
la hora de resolver etimologias y etiologias, aunque la existencia de topénimos irresolutos,
lejos de desalentar, suelen despertar la curiosidad y estimular su investigacion. La correcta
interpretacion de aquellos topénimos que se resisten a su desencriptacion, a menudo pasa
por un estudio cronoldgico que descubre su evolucién en todos los aspectos (formal o
lingiifstica, geogréfica, histdrica, etc.). La riqueza casuistica, en este sentido, ofrece
ejemplos de coexistencia temporal entre paleo y neotopénimos —decadentes y emergentes—,
eventuales confusiones por homonimias y sinonimias toponimicas, hasta cambios en la
localizacién y trasplantes nominales. En cualquier caso, la finalidad dltima consiste en el
conocimiento completo de los lugares identificados, de su realidad actual y su proyeccién
hacia el pasado. En definitiva, de aprender geografia (Valenzuela, 2010).

Nuestra propuesta sobre el aprovechamiento didactico de la toponimia en las salidas
de campo supone que el conocimiento y andlisis de los nombres de lugar estd supeditado
a la eleccion y disefio de la salida y no al revés, en el sentido que una vez establecido el
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itinerario y los emplazamientos a visitar, el trabajo previo del docente con respecto a la
toponimia, consiste en localizar sobre la cartografia a gran escala —por su mayor detalle e
incluir una mayor densidad toponimica—, los topénimos que identifican los lugares de la
zona e investigar sobre ellos, especialmente sobre los que puedan resultar més atractivos
y sugerentes por sus potencialidades didacticas. El resultado de estas indagaciones,
en las que pueden ser de gran utilidad las fuentes bibliogréificas locales u otras obras
especializadas en materia toponimica (enciclopedias, diccionarios etimolégicos, etc.),
asi como la informacién obtenida mediante entrevistas a algunos habitantes de la region
que, por su profesién y vivencias personales, sean buenos conocedores del territorio y de
sus nombres. El docente puede también utilizar parte de los resultados de la investigacion
sobre la toponimia en la fase previa a la salida y compartirla, en mayor o menor medida,
con el alumnado. La forma y el nivel de informaciéon que se transmita en esta etapa
inicial dependera de los objetivos que se planteen y del grado de efecto sorpresa que
quiera reservarse para la siguiente fase de visita y contemplacidén personal donde el
impacto del propio descubrimiento resultard mds efectivo y contrastado.

La observacién directa y el conocimiento in sifu suponen un aliciente por el
mayor impacto vivencial de la experiencia. No obstante, en el caso de los topénimos
tratados a lo largo de un itinerario, el interés no se circunscribe tnicamente a los
visitados, cercanos o proximos, que se prestan a explicaciones localizadas, idéneas
e indispensables, sino que también, a tenor de su magnitud o la distancia, se pueden
incluir aquellos nombres y lugares que, a pesar de su mayor o menor lejania, son de
indiscutible interés y resulta dificil obviar. En plena sintonia con lo anterior debemos
referirnos a la que constituye una de las tipologias cldsicas de las paradas de un
itinerario y que, si se explota exhaustivamente, se puede convertir en protagonista
indiscutible y tnica de una salida de campo. Nos referimos a las visitas a miradores
(Figura 1) que, por sus propias caracteristicas, son reconocidos como tales o, en su
defecto, a emplazamientos mds o menos elevados que ejercen igual funcién. En todos
los casos, ofrecen y permiten amplias panordmicas sobre el territorio circundante e
incluso puede que la vista no alcance a establecer los confines de tan vasta extension.

La contemplacion del territorio desde estos puntos privilegiados permite identificar
las caracteristicas del paisaje que se visualiza y que se complementan con los topénimos
que, cual nodos de una malla, se superponen aportando informacién y valor afiadido. La
propuesta metodoldgica en el aprovechamiento de la toponimia tiene, como aspectos
preliminares, la eleccidon o seleccion del enclave a visitar, un emplazamiento elevado
sobre el terreno circundante y desde el que se obtenga amplias panordmicas sobre el
territorio (Figura 2). Si dispone de un acceso adecuado, ello facilitard su visita y la
realizacidn de las actividades programadas. Mejorard la prictica si el alumnado dispone
de cartografia a gran escala (preferentemente entre 1:25.000 y 1:5.000) del 4rea en
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cuestion (Gilio, 2015), sobre la que también es recomendable que se tomen fotografias
que podran ser de utilidad en las tareas a realizar con posterioridad a la salida. Se
localizardn sobre los mapas cada uno de los topénimos, afiadiéndose sobre el soporte
cartografico aquellos que éste no incluya. Cuando asf se prefiera, las nuevas tecnologias
permiten que estas tareas puedan realizarse en formato digital en el supuesto que el
alumnado haya adquirido las competencias necesarias en su manejo.

Ficura 1. Mirador des Puig (Selva, Mallorca). Fuente: elaboracién propia.

FiGura 2. Panordmica con topénimos de Caimari (municipio de Selva, Mallorca) y sus
alrededores. Fuente: elaboracion propia.
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Concretando en la metodologia sobre la toponimia, en primer lugar, deber4 realizarse
un listado de los nombres de lugar observados y localizados. Para ello, es recomendable
identificar los topénimos mediante nimeros que simplificardn su localizacién cartografica
(Figura 3), evitando asi que los nombres se puedan superponer y dificultar su lectura,
dando lugar a confusién. En caso necesario, el uso sobre el mapa de flechas extendidas
a partir del topdnimo o, en su lugar, del niimero que lo represente, permitird precisar la
longitud y extension de aquellos lugares de forma lineal o de los que se precise delimitar
su drea. Este primer listado (Tabla 1) es aconsejable que vaya acompafiado de un apartado
donde, para cada topénimo, puedan anotarse, como parte del trabajo de campo, todo tipo
de informaciones complementarias de interés.

o i
o i
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Ficura 3. Ejemplo de mapa con topénimos numerados (escala 1:25.000). Fuente: elaboracién
propia sobre IDEIB Visor general.

N° Topénimo N° Topénimo
1 Puig de n’Ali 11 Comellar de Can Pipa
2 Puig de n’Escuder 12 Caimari
3 Puig des Castellot 13 Volta de Cas Jurat
4 Puig des Albellons 14 Ses Deveres
5 Es Claper 15 Son Sastre

Didactica Geografica n® 25-2024, pp. 61-81. ISSN electrénico: 2174-6451

71



Antoni Ordinas Garau

N° Topénimo N° Topdénimo
6 Coll Matar 16 Comuna de Caimari
7 Es Fornassos 17 Es Castellet
8 Penya d’en Pelluc 18 Torrent de sa Mosquera
9 Es Coster 19 Rota de Son Albert{
10 Rota de Ca ses Mariaines 20 Pou Major

TaBLa 1. Ejemplo de lista inicial de los topénimos seleccionados?. Fuente: elaboracion propia.

Una vez finalizada la salida de campo, podra iniciarse una segunda fase que, en una
primera parte, se centrard en el anélisis pormenorizado de los topénimos seleccionados.
Dicho andlisis, como se observa en la Tabla 2, pretende reunir la maxima informacién
posible sobre cada uno de los nombres, por lo que puede incluir los resultados sobre las
indagaciones realizadas respecto a la etimologia (si por su opacidad, el topénimo se presta
aello); la etiologia (cuando la razén del nombre hubiera quedado especialmente oculta al
no concordar las caracteristicas del lugar con el significado de su nombre); la descripcién
geografica (a la que puede ayudar la consulta cartografica); la informacién histérica que
pueda haberse obtenido y, finalmente, a modo de cajon de sastre, un apartado destinado
arecoger cualquier otra informacién considerada relevante, en forma de notas, y a la que
cabe afiadir la de su imagen fotogrédfica. Resulta particularmente apropiado que estas
tareas con las que se cumplimenta la Tabla 3 se realicen en grupo, pues son muchos los
beneficios pedagdgicos que se conseguirdn de este modo.

2 Notas (ejemplos):
1. Con 1.037 m de altitud, es la elevacién méaxima del municipio de Selva (Mallorca). Su cima
es un hito de la divisién entre los municipios de Selva y Escorca. El término especifico es un
antrop6énimo 4rabe, hecho que evidencia el origen del topénimo durante la época de la domina-
cidn islamica de la isla (902-1229).
18. Top6énimo que designa el primer tramo de un torrente que nace en esta zona montafiosa.
Torrente es el genérico por excelencia de curso hidronimico en Mallorca, pues la isla carece de
cursos permanentes de agua y el lecho de los torrentes permanece seco casi siempre, excepto
en momentos puntuales en que las precipitaciones provocan su escorrentia, generalmente de
escasa duracién, aunque puntualmente con episodios caudalosos. Respecto al término especi-
fico ‘Mosquera’, la hip6tesis mds plausible sobre su etimologia, lo deriva del latin ‘muscaria’,
musgo, planta que creceria en los margenes del curso, favorecida por la ombria y humedad del
cauce.
20.El término especifico indica su importancia, pues junto con el Pou Comu, ambos abastecian
de agua el nicleo de Caimari desde la Edad Media. El topénimo se encuentra documentado en
el siglo XV (puteum majora). En 1844 fue ampliado y se construy6 un porche. Hasta mediados
del s. XX abastecia a los habitantes de Caimari, En 1998 fue restaurado.
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N° 4 TOPONIMO Comuna de Caimari
Clasificacion 2.8.2.
Etimologia No procede
Etiologia El uso comunal de sus recursos (lefia, caza, pastos, piedra,

etc.) para el provecho de los vecinos explica el genérico
‘comuna”. Su adscripcién al vecino nicleo de Caimari
explica su término especifico.

Descripcion geografica Territorio montafoso y forestal de 756 has de titularidad
publica que gestiona el Ayuntamiento de Selva. Constitu-
ye un importante reducto de vegetacion natural y fauna
salvaje mediterrdnea.

Informacién histérica Su origen se remonta a la conquista del rey Jaime I en
1229. Después de largos litigios de particulares que re-
clamaban su propiedad, fue finalmente declarada de titu-
laridad municipal en 1830. Actualmente estéd catalogada
como Area Natural de Especial Interés (ANEI).

Fotografia [ . SRR 2 [ A

i o
¥

Bibliografia: Ordinas, A.; Ordinas G.; Reynés A. (2006). Sa Comuna de Caimari. L’home i el
bosc. Selva: Ajuntament de Selva

TaBLa 2. Andlisis de los topénimos. Fuente: elaboracién propia.

Al finalizar los trabajos que conlleva completar la Tabla 2, podra procederse a la
clasificacion de los topénimos a partir de los contenidos de la Tabla 3, cuya aportacién
es fruto de la experiencia obtenida con la recoleccion efectuada en las islas Baleares con
objeto de la confeccion del Mapa Topografico Balear a escala 1:5.000. No obstante, se
pretende simplemente que pueda servir de ilustracién, a modo de ejemplo o referencia,
sin menoscabo de que el usuario pueda someterla a cuantos cambios considere oportunos
en su adaptacién a su particular experiencia y a las caracteristicas del territorio objeto
de estudio. Las clasificaciones ofrecidas por los nomenclétores geograficos regionales,
asi como las instrucciones para la rotulacién de la toponimia del MTN25 (Alcazar y
Azcérate, 2005) pueden servir a la hora de confeccionar una tabla toponimica ad hoc.
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1. El medio fisico

1.1.

Orénimos: la morfologia del terreno

1.1.1. Relieve negativo (depresiones elevadas, alargadas, redondeadas...)

1.1.2. Relieve neutro (vertical, inclinado, horizontal, escalonado...)

1.1.3. Relieve positivo (macroformas, mesoformas, microformas, cimas, contrafuertes...)

1.1.4. Relieve litoral (aislado, negativo o concavidades de la costa, positivo o convexida-
des de la costa...)

1.1.5. Talasénimos: el espacio maritimo y el relieve submarino (términos generales, relie-
ve submarino positivo, relieve submarino negativo, composicién del suelo subma-
rino, relieve litoral sumergido...)

1.2.

Geotop6nimos: la composicion y alteracion del terreno
1.2.1. Lacomposicion del terreno (arenosa, pétrea dura, pétrea blanda, terrosa, minerales. ...)

1.2.2. Alteracién natural del medio (erosion superficial, erosion maritima, erosioén subte-
rranea, desprendimientos, fisuras...)

1.3.

Hidrénimos: la presencia del agua

1.3.1. Hidrénimos terrestres (surgencias de agua, estancamientos de agua, cursos de agua,
escasez de agua...)

1.3.2. Hidrénimos marinos

1.4.

Biotopénimos: la parte viva de la naturaleza
1.4.1. Fitotopénimos: la vegetacion natural

1.4.2. Presencia de vegetacion (términos generales: comunidades vegetales, predominio
o abundancia de una especie, ejemplares singulares...)

1.4.3. Ausencia de vegetacion (deforestacion, incendios forestales...)

1.4.4. Zootopénimos: la fauna (términos generales, abundancia de una especie, mamife-
ros, aves, reptiles, insectos, moluscos, peces y crusticeos...)

1.5.

La meteorologia

1.5.1. Viento (acustica litoral por la accién del viento y el agua...)
1.5.2. Nieve

1.5.3. Rayos

1.6.

La exposicién solar

1.6.1. Solanas

1.6.2. Umbrias

1.6.3. Relojes solares naturales

1.7.

La visién panordmica del paisaje y su belleza (miradores, atalayas...)
1.7.1. Cromotopénimos: los colores del paisaje

2. El medio humano

2.1.

Las construcciones

2.1.1. El poblamiento antiguo

2.1.2. Las construcciones rurales (1a casa y los anejos, construcciones auxiliares de la agri-
cultura, la ganaderia, la navegacion y la pesca, la explotacion forestal, construcciones
relativas a la captacién y extraccién, conduccion y almacenaje de agua, construccio-
nes relativas a la divisién y delimitacién de la propiedad y del espacio agrario...)
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2.1.3. El espacio urbano (nticleos urbanos, ciudades, villas, pueblos, aldeas, urbanizacio-
nes..., dreas intraurbanas, barrios, cascos antiguos, ensanches, parques, jardines,
zonas verdes, infraestructura viaria, calles, plazas, avenidas, etc., edificios singu-
lares: politico-administrativos, comerciales, sanitarios, judiciales, educativos, de
ocio, culturales, deportivos, turisticos, religiosos, militares, monumentos, etc.)

2.1.4. Construcciones de defensa y vigilancia

2.2.  Odotopdénimos: las comunicaciones

2.2.1. Términos generales

2.2.2. Vias (direcciones, intersecciones, cotas, accesos...)

2.2.4. Seiales (terrestres, maritimas, aeronauticas...)

2.2.5. Medios de transporte (aéreo, ferroviario, automovilistico, fluvial, maritimo...)

2.3. La actividad industrial
2.3.1. Términos generales
2.3.2. Industrias de la alimentacion
2.3.3. Industrias extractivas (canteria, mineria, salineras...)
2.3.4. Industrias auxiliares de la construccién (ladrillares, tejares...)
2.3.5. Industrias y materiales textiles (lana, lino, cadfiamo...)
2.3.6. Industrias antiguas tradicionales (carbon vegetal, cal, resinas, nieve...)
2.4. La agricultura
2.4.1. Las tierras de cultivo (secano, regadio, horticultura, viticultura)
2.4.2. Los cultivos (arboreos, arbustivos, herbaceos...)
2.4.3. Produccién y calidad de la tierra o de la cosecha (fertilidad/infertilidad)
2.4.4. Laforma (geométricas, metaféricas...)
2.4.5. Laextension (medidas agrodimensoras, férmulas cualitativas...)
2.4.6. Lasituacion
2.4.7. Las zonas marginales
2.5. La ganaderia
2.5.1. Tipos de ganado (ovino, porcino, caprino, vacuno, caballar, avicola, cunicola, apicola. . .)
2.5.2. Instalaciones (granjas, establos, corrales, pocilgas, cobertizos, comederos, abrevade-
ros, etc.)
2.6. Lacazay lapesca
2.6.1. Enclaves, pesquerias y caladores
2.6.2. Modalidades y artes de caza y pesca
2.6.3. Especies (caza mayor, caza menor,
2.7. Laexplotacién forestal (lefia, carbon vegetal, cal, resina...)
2.8. La propiedad y las cuestiones juridicas
2.8.1. La propiedad agraria (términos generales, férmulas y particulas...)
2.8.2. Cuestiones juridicas (impuestos y tributos, propiedades comunales, herencias, ju-
risdicciones...)
2.8.3. Creencias (religion, leyenda, mitologia y supersticion...)
2.9. Personas y personajes (antropotopénimos)

2.9.1. Antropdénimos (personajes anénimos/desconocidos, personajes historicos
2.9.2. Sucesos y episodios histdricos (accidentes, episodios bélicos, crimenes, milagros,
ajusticiamientos...)

TaBLa 3. Clasificacion de los topénimos. Fuente: elaboracién propia.
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A partir de la sistematizacién que se ofrece en la Tabla 3, los topénimos recogidos en
la Tabla 2 podréan ser clasificados siguiendo el modelo que se representa en la Tabla 4
que permite la contabilizacién, tanto en cifras absolutas como relativas, de la toponimia
seleccionada. Los resultados obtenidos en este ejercicio permiten aplicar alguno de
los principios tedricos enunciados por Tort (2001), denominados de transparencia,
excepcionalidad y significatividad territorial y que suponen una de las principales
aportaciones para la interpretacién y andlisis del territorio a través de los nombres de
lugar. Mediante la aplicacion de tales premisas, se podrd comprobar como la toponimia
no se limita a reflejar solamente lo habitual, por abundante y repetitivo, caracteristica que
refleja el llamado principio de transparencia, sino también lo excepcional, por su rareza y el
valor intrinseco que siempre conlleva y que constituye el principio de excepcionalidad. Por
dltimo, también se detectan casos y ejemplares toponimicos que se acercan a una mayor
singularidad, aunque sin perder la significatividad territorial, por lo que constituyen el
llamado principio de significatividad territorial. Se trata de los topénimos que incluyen
aspectos de la geografia de una determinada region y que se muestran de alguna manera
como los mds destacados o relevantes. Esta relevancia, sin embargo, no es explicita o tan
explicita, ya que no siempre cuenta con un importante apoyo numérico de toponimos,
sino que exige un conocimiento y una interpretacion por parte del observador del espacio
geogréfico al que se hace referencia (Tort, 2003).

Tipo de topénimos Subtipo 1 Subtipo 2 N° %
Orénimos Relieve negativo Depresiones elevadas

Depresiones alargadas

Depresiones redondeadas

Relieve neutro Vertical
Inclinado
Horizontal
Escalonado

Relieve positivo
Relieve litoral
Talasénimos

Hidrénimos Terrestres
Marinos

TOTAL

TaBLA 4. Resultados del recuento toponimico. Fuente: elaboracion propia.

76 Did4ctica Geografica n® 25-2024, pp. 61-81. ISSN electrénico: 2174-6451



Toponimia y Diddctica de la Geografia. Una propuesta metodologica sobre...

En definitiva, la confeccion de la Tabla 4 permite obtener resultados concluyentes
sobre la toponimia de un territorio que deberdn ser cotejados respecto a la descripcion
geogrédfica mediante la observacion directa y su representacion cartografica. Las
tareas previas de clasificacion de los nombres de lugar y su jerarquizacidon a partir
de su contabilizacion —absoluta y ponderada—, han de permitir dictaminar el grado
de cumplimiento de los principios tedricos que, desde una visién holistica, sin duda
contribuyen a un mayor conocimiento geografico del territorio y de las claves para una
correcta interpretacion de sus paisajes. De esta forma se consigue el que, seglin Arroyo
(2010), es el objetivo esencial de la toponimia: definir el orden y la coherencia espacial
que revela la red de topénimos de una comarca o regién y que constituye un fiel reflejo
de las interrelaciones entre sus aspectos fisicos y humanos.

5. DISCUSION Y CONCLUSIONES

Lapropuestaque se presenta pretende actualizar y profundizar en larevalorizaciénde la
toponimia como instrumento y recurso did4ctico en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la geografia. Siguiendo una linea de investigacion con resultados ya publicados sobre
las potencialidades didacticas en la geografia (Ordinas, 2014) y concretamente sobre
el paisaje fisico (Ordinas y Binimelis, 2018) —a los que se afiaden los relativos a la
huella humana, pendientes de publicacién—, abordamos ahora una vertiente especifica
como es la del uso de la toponimia en las salidas del aula, y més especificamente en el
trabajo de campo y los itinerarios didécticos. En este sentido, coincidimos con algunos
ejemplos ya publicados por otros autores, entre los que destaca el de Morote y Membrado
(2021) sobre la huerta de Valencia. Nuestra aportacién pretende contribuir en ampliar la
perspectiva de las utilidades de la toponimia en los itinerarios didacticos, mostrando
aspectos susceptibles de ser desarrollados por los docentes que puedan estar interesados
en aplicarlos a su prictica docente y comprobar como los resultados pedagdgicos
obtenidos resultan positivos y que las ideas y propuestas que se realizan pueden ser
aplicadas a cualquier territorio y en cualquier nivel de ensefianza a partir de los ajustes y
especificidades que el grupo diana requiera.

La posterior evaluacién sobre los conocimientos adquiridos por el alumnado —ya
sea a través de la realizacion de memorias, pruebas o elaboracion de trabajos y fichas
siguiendo los ejemplos descritos en las figuras y tablas que se han mostrado—, a las
que se unird el andlisis y examen de la propia experiencia por el docente, supondran
los principales mecanismos para la evaluacion y mejora del modelo de la propuesta
metodoldgica que aqui se plantea, al margen de que se haya personalizado y adecuado a
los intereses perseguidos en cada caso.

Didactica Geografica n° 25-2024, pp. 61-81. ISSN electrénico: 2174-6451 77



Antoni Ordinas Garau

La aportacién que aqui se expone pretende reivindicar el importante papel de la
toponimia en la ensefianza y aprendizaje de la geografia, y méds concretamente, de su
uso y utilidad en las salidas de campo e itinerarios didcticos, en los cuales se remarca
la inclusién de una parada en un punto desde donde se obtengan amplias panordamicas
del paisaje y se divisen los lugares de nombres emblematicos y significativos para la
interpretacion del territorio. Se trata de una metodologia sobre la aplicacion didéctica de
la toponimia inédita, especialmente en cuanto aplica los principios tedricos del andlisis
territorial de la toponimia mediante una propuesta de clasificacién y contabilizacién con
el objetivo de obtener conclusiones sobre la correlacion entre toponimia y territorio a
partir de un método sistemadtico y cientifico. La propia experiencia tanto en el estudio
de la toponimia a partir de sus distintas fases o modalidades (recoleccidn, clasificacion,
andlisis, aplicaciones cartograficas y didédcticas) como en la docencia de la geografia en
diversos grados y posgrados, ha evidenciado las ventajas y multiples utilidades de los
nombres de lugar en las salidas de campo, que incrementan notablemente los resultados
sobre el conocimiento geografico y territorial del alumnado. La metodologia relativa
al andlisis y cémputo de los topénimos que se ofrece, pretende descubrir y facilitar a
los docentes las potencialidades de la utilizacién de la toponimia en el conocimiento
geografico del territorio, sin descartar otras sinergias transversales que conllevan a
temadticas afines a otras disciplinas, y constituirse en una herramienta didactica susceptible
de adaptacion a las necesidades, objetivos e inquietudes de cada docente en el contexto
y nivel educativo correspondiente.
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RESUMEN:

El presente articulo analiza las oportunidades laborales para gedgrafos y gedgrafas
en la formacién profesional de grado medio y superior. Se realiza una breve mencién
de la situacion actual en Espafia y se analiza en profundidad la situacién en Andalucia,
a través de una revision documental y del andlisis de la normativa actual vigente donde
se establecen las titulaciones oficiales para el desempefio de puestos en régimen de
interinidad en los cuerpos de ensefianza secundaria y formacién profesional. También,
se indaga en el andlisis del curriculo de los respectivos Reales Decretos y la Orden
en Andalucia donde se desarrolla los curriculos de la formacién profesional media y
superior. Las conclusiones ponen de manifiesto las posibilidades laborales existentes
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en Andalucia dentro de la formacién profesional para el profesorado de geografia y el
gran peso de contenidos geogréficos establecidos para cada una de las titulaciones y que
dichas ensefianzas son desempefiadas por otras disciplinas excluyendo a la Geografia.

PALABRAS CLAVE:

Geografia; Formacién Profesional; empleo; Andalucia; ensefianza.

ABSTRACT:

This article analyses the job opportunities open to geographers in intermediate
and higher vocational training. It briefly outlines the current situation in Spain and
analyses the situation in Andalusia in depth, through a literature review and analysis of
the current regulations in force establishing official qualifications to work as a supply
teacher in secondary education and vocational colleges. It also analyses the curriculum
of the respective Royal Decrees and the Order in Andalusia that sets out the syllabus
for secondary and higher vocational training. The conclusions show the employment
possibilities existing in Andalusia within professional training for geography teachers
and the great weight of geographical contents established for each of the qualifications,
noting that this teaching is delivered by other disciplines excluding Geography.

KEY WoRbDS:

Geography; vocational training; employment; Andalusia; teaching.
RESUME:

Cet article analyse les possibilités d’emploi des géographes dans les formations
professionnelles intermédiaires et supérieures. Une breve mention est faite de la situation
actuelle en Espagne et la situation en Andalousie est analysée en profondeur, a travers
une revue documentaire et 1’analyse des réglementations en vigueur qui établissent les
qualifications officielles pour I’exercice des fonctions intérimaires dans les organismes
d’enseignement secondaire et de formation professionnelle. En outre, une analyse des
programmes des décrets royaux respectifs et de I’ordre en Andalousie ol les programmes
de formation professionnelle secondaire et supérieure sont développés. Les conclusions
mettent en évidence les possibilités d’emploi existantes en Andalousie dans le cadre de
la formation professionnelle pour les enseignants de géographie et le poids important
du contenu géographique établi pour chacun des diplomes et que cet enseignement est
réalisé par d’autres disciplines a I’exclusion de la géographie.

Morts CLES :

Géographie; formation professionnelle; employ; Andalousie; enseignement.
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1. INTRODUCCION

La Geografia, como materia curricular, dispone de una larga trayectoria en el campo
de la ensefianza, su evolucion ha sido constante en todas las etapas educativas y se trata
de una ciencia inseparable del curriculo académico para lograr una formacién integral
en los discentes. Por consiguiente, la docencia en enseflanzas medias ha sido una de las
salidas tradicionales para los gedgrafos y gedgrafas en Espafia. Segtin el Libro Blanco
de Geografia (ANECA, 2005, p. 149), el 5% de los gedgrafos profesionales asociaban
su labor a la actividad docente en ensefianza secundaria.

En las dltimas décadas, la formacién profesional (en adelante F.P.) ha tenido un
fuerte desarrollo y expansién para dar respuesta a las demandas laborales segin las
caracteristicas propias de cada territorio, dando lugar a una amalgama de ciclos formativos
para atender asi a la diversificacion del mercado laboral y favorecer la empleabilidad.
Para Rahona (2012), los paises en los que la F.P. tiene un peso importante dentro de
la oferta de estudios secundarios postobligatorios soportan menores tasas de abandono
escolar temprano. Se trata de una formacién con cardcter atractivo (baja ratio, aprendizaje
sobre un campo determinado, pricticas profesionales en empresas...) que incrementa
su demanda. Sin embargo, dentro de la F.P., los gedgrafos no han tenido un papel
destacado ni un reconocimiento por parte de las administraciones educativas, lo que ha
sido una oportunidad laboral perdida para los egresados en Geografia. Por el contrario,
las administraciones educativas han reconocido otros profesionales (ambientalistas,
bidlogos, ingenieros...) como docentes de F.P. incrementando sus salidas laborales.

En este contexto, ante la escasez de trabajos previos sobre los gedgrafos/as dentro de
la F.P., se constata la existencia de diversos ciclos formativos potenciales con un gran
cardcter geografico en cuanto a los contenidos establecidos en el curriculo y en cuanto al
uso de herramientas geograficas como son los Sistemas de Informacién Geografica (SIG)
aplicados a los médulos formativos de la rama agraria. En un informe realizado por el
profesor Buzo (2012) y publicado por la Asociacién de Geografia Espaifiola (AGE), se
plante6 la necesidad de introducir un ciclo formativo de F.P. sobre SIG, dada su demanda
laboral en gran diversidad de campos profesionales, lo que contribuiria al desarrollo y
protagonismo de la Geografia dentro de la F.P.

El caso particular de los SIG, como TIC dirigidas a la manipulacién de informacién
con cardcter espacial, presenta un gran potencial de incorporacién a diversos contextos
educativos (Boix y Olivella, 2007). Segin Zappettini (2006), la utilizacién de SIG
permite emplear una metodologia investigadora, incentiva la denominada inteligencia
espacial, potencia el aprendizaje significativo a partir de la construccion de informacion
georreferenciada, su uso conlleva el trabajo conjunto de contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales, y fomenta el espiritu critico. Calvo y Diaz (2015)
realizaron una experiencia de integracidon progresiva de herramientas SIG en varios
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médulos del Ciclo Superior en Gestion Forestal y del Medio Natural. Los resultados de
la evaluacion de las actividades realizadas y la valoracién proporcionada por el grupo de
alumnado en los cuestionarios, mostraron que el profesorado y alumnado identificaban
un efecto positivo en el aprendizaje relacionado con el uso de SIG.

El presente articulo pretende analizar las posibilidades laborales docentes para
gedgrafos/as dentro de la F.P., prestando especial interés al caso de Andalucia. La
inclusién de los profesionales de la Geografia como docentes de F.P. supone un reto
y una oportunidad para el colectivo, a la par que ayudaria a mejorar la imagen del
propio grado en la universidad. Desde hace décadas, autores como Jonhston (2001), han
seflalado como una debilidad importante de la geografia en la atraccién de alumnos la
falta de un escenario claro de las relaciones entre la titulacion y las salidas profesionales
que de ella se derivan. Como afirma Cos Guerra y Reques (2010), la integracién de
esfuerzos para el refuerzo de la geografia académica y su adecuacién a las demandas
del mercado laboral revierte a la vez en beneficio de la profesion, de las posibilidades
y empleabilidad de los titulados y, con ello, se fortalece también su imagen social. En
consecuencia, desde la AGE junto con el Colegio de Gedgrafos, se estd trabajando en un
material divulgativo titulado “Somos gedgraf@s, ;qué podemos hacer?, ;qué sabemos
hacer?’(2020) enfocado principalmente a las charlas que se imparten en los institutos
para promocionar la Geografia. La F.P. aportaria un nuevo campo laboral atractivo para
atraer nuevo alumnado y como salida para los futuros egresados.

2. OBJETIVOS Y METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

El objetivo del articulo es analizar las posibilidades laborales docentes dentro de la
F.P. para los graduados/as en Geografia en Espafia y, en particular, en la Comunidad
Auténoma de Andalucia. En este sentido, en lo relativo a las respectivas Ordenes que
regulan el acceso a las bolsas docentes en los cuerpos de ensefianza secundaria y F.P., se
constata la existencia de grandes diferencias entre Comunidades Auténomas.

Para alcanzar dicho objetivo general debemos dar respuesta a una serie de objetivos
especificos como son:

— Analizar las érdenes que regulan las titulaciones para el acceso a las bolsas
docentes en Espafia y Andalucia.

— Conocer y determinar los principales ciclos formativos de la familia de Procesos
de Produccion Agraria.

— Identificar el peso del contenido geografico del curriculo de la F.P. en los diferentes
modulos profesionales de la rama agraria.
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En lo que respecta a la metodologia, se ha procedido a una revisién documental para
conocer la posicién de la Geografia dentro de la F.P. A continuacion, se ha realizado
un andlisis de la normativa actual vigente donde se establecen las titulaciones oficiales
para el desempeno de puestos en régimen de interinidad en los cuerpos de enseflanza
secundaria y formacién profesional. Este anélisis se ha llevado a cabo para las diferentes
Comunidades Auténomas, teniendo como punto de partida el caso de Andalucia, para
verificar si en sus respectivas ordenes la Geografia, en sus diferentes denominaciones,
estd reconocida como rama profesional para impartir ensefianzas en F.P.

Posteriormente, se ha indagado en el andlisis del curriculo de los respectivos Reales
Decretos y la Orden en Andalucia, donde se establece cada ciclo formativo de la rama de
Procesos de Produccién Agraria. Se pretende, dada su afinidad a la Geografia, conocer el
peso del contenido geografico para cada médulo profesional. Finalmente, se ha realizado
el procesamiento de la informacion extraida (ciclos formativos, médulos profesionales,
peso del contenido geogréfico,...) mediante tablas, con su respectiva interpretacion, para
dar respuesta al objetivo de la investigacion y extraer conclusiones finales méas objetivas
sobre el estado actual de la Geografia dentro del campo de la ensefianza de la F.P. y las
posibilidades laborales para los futuros graduados/as en Geografia.

3. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION Y DISCUSION

3.1. Posibilidades laborales del Grado en Geografia en la formacion profesional
(F.P.). El caso de Andalucia ;y en Espaia?

Tras realizar una revision bibliografica se aprecia una escasa atencion investigadora a
las posibilidades que la Geografia, como ciencia global y del territorio, tiene dentro de la
ensefianza de la F.P. como ofrece la rama profesional de procesos de produccién agraria.
En este sentido, la legislacion estatal (Real Decreto 1834/2008) si regula el acceso a la
funcion docente en Espafia y para el acceso a la carrera de funcionario, donde solo se
debe estar en posesion del titulo de Doctor, Graduado o Licenciado con las excepciones
que establece la norma para algunas especialidades de F.P. que habilitan titulaciones
de rango inferior para la docencia de modo excepcional. Esto supone que cualquier
graduado en Geografia podria acceder mediante proceso selectivo de oposicién a
cualquier especialidad de la F.P. La diferencia la encontramos en las respectivas érdenes
autonémicas que regulan el acceso extraordinario a las bolsas docentes para cubrir
puestos en régimen de interinidad, que ponen de manifiesto diferencias regionales donde
no se contempla a los titulados en Geografia para impartir docencia en la F.P. en caso de
sustituciones o vacantes sobrevenidas.

De lo anterior, tras realizar un anlisis de las diferentes Ordenes que regulan las bolsas
docentes en las diferentes CCAA, se verifica que el Grado en Geografia, en sus diferentes
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denominaciones, no estd reconocido como titulacién para el acceso a bolsas de trabajo
de las ensefianzas en la F.P. En cambio, otras especialidades no tan afines si aparecen en
las normativas autonémicas. Esto reduce las tasas de empleabilidad de los graduados o
licenciados en Geografia, perdiendo oportunidades laborales. Esta diferencia es sobre todo
destacable en el caso de la familia de Procesos de Produccién Agraria. La excepcionalidad
queda marcada por la Comunidad Auténoma de Andalucia, como recoge la Orden de 18 de
junio de 2018, por la que se regulan las bolsas de trabajo docentes y se establecen las bases
aplicables al personal integrante de las mismas, donde se recoge la titulacién de Geografia
en sus diferentes denominaciones como especialidad habilitante para el acceso a la bolsa
docente de la familia de Procesos de Produccion Agraria.

Por afiadidura, la comunidad no solo destaca por reconocer a los titulados en Geografia
en la familia formativa de “Procesos de Produccién Agraria” (BOJA, n° 119, p49), sino
que también habilita dicho grado para el acceso a otras bolsas de F.P. como es el caso de
la especialidad de “Operaciones de Procesos” (BOJA, n° 119, p65). Cabe aclarar que las
administraciones educativas deben actualizar el registro de titulaciones de acceso a las bolsas
docentes, dada la gran diversificacion de los grados universitarios, y al reconocimiento de un
mayor nimero de titulaciones con competencias afines a la F.P., como ocurre con el Grado
en Geografia. Por ende, favorece y amplia la inclusion de los gedgrafos/as en el campo de
F.P., abriendo nuevas oportunidades laborales para la ciencia geogrifica y abandonando la
limitacién de impartir docencia en Geografia e Historia en ESO y en Bachillerato.

En la siguiente tabla se muestra las bolsas docentes donde la titulacién de Geografia
se encuentra habilitada:

Andalucia

Orden de 10 de junio de 2020, por la que se regulan los procedimientos de provisién, con cardc-
ter provisional, de puestos de trabajo docentes, la movilidad por razén de violencia de género y
victimas de terrorismo, las bolsas de trabajo docentes, asi como las bases aplicables al personal
integrante de las mismas.

Procesos de Produccién Agraria
Operaciones de Procesos
Operaciones y equipos de elaboracion de productos alimentarios
Resto de CCAA

No se contempla en las respectivas Ordenes el Grado en Geograffa en sus diferentes denomi-
naciones como titulacion habilitante para el acceso y para impartir ensefianzas en la F.P., solo
habilita para Geografia e Historia.

TasLA 1. Bolsas docentes para titulados en Geografia en Andalucia y resto de CCAA.
Elaboracién propia.
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Si atendemos al resto de Comunidades Auténomas el Grado en Geografia solo estd
habilitado para impartir la especialidad de Geografia e Historia y se observa una clara
exclusién en la F.P., en contraposicién al caso de Andalucia. De este modo, se hace necesario
realizar una aproximacion al curriculo centrdndonos en la especialidad formativa de la
familia de Procesos de Produccién Agraria (por su gran afinidad) y justificar la inclusién de
la titulacién de Geografia como disciplina competente. Se trata de una especialidad atractiva
desde el punto de vista de la docencia para gedgrafos/as, donde es posible combinar docencia
y desarrollar proyectos territoriales sobre conservacion/gestion del medio natural, paisaje,
cartografia, entre otros, como promueven varios de los médulos profesionales. A lo que se
une la conexion con el mundo empresarial a través de la F.P. Dual, lo que para los estudiantes
de F.P. supone un aumento de su propia motivacion, pues el aprendiz puede ser retribuido y
experimenta en un entorno real de trabajo con las tltimas tecnologias del mercado (también
le supone un esfuerzo extra, pues la F.P. Dual es una formacién en alternancia; esto es, el
aprendiz pasa periodos en el centro educativo y periodos en la empresa) (De Benito, 2017).

Los profesionales de la Geografia se encuentran en una posicion ideal frente a
otras disciplinas académicas, como sefiala Herrero (2001) a la hora de impartir clase
los profesores no estdn formados geograficamente, y tampoco sobre las destrezas para
manejar las diferentes herramientas geogréaficas como son los SIG, por lo que queda
constatada la necesidad de que el profesional se prepare para la sociedad digital y el
mercado que en esta se desarrolla (Caldeiro, Sarceda y Garcia, 2018), y contribuir asi a
mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje y al desarrollo de las competencias clave.
Por tanto, dentro de la docencia para la F.P. se abre un nuevo campo laboral todavia por
explorar y explotar por parte de los gedgrafos/as.

Consiguientemente resulta llamativo, como veremos en los proximos apartados, el
evidente peso del contenido geografico en los diferentes mdédulos profesionales de la rama
agraria y la aplicacion directa de herramientas geograficas, cartografia, mapas, planos
o SIG. Otros profesionales, que ya estdn recogiendo experiencias diddcticas, destacan
la gran aplicabilidad de los SIG dentro de la F.P. agraria, como recoge el estudio de
Calvo y Diaz (2014) en el marco de la formacion del Ciclo Medio en Aprovechamientos
y Conservacion del Medio Natural y Ciclo Superior en Gestién Forestal y del Medio
Natural, donde el alumnado recibe formacién, sobre diferentes temadticas: plagas,
enfermedades de cultivos, especies forestales y métodos para su prevencion.

3.2. Titulaciones de F.P. de la familia de Procesos de Produccion Agraria

La gran demanda y especializacién del mercado laboral ha dado lugar a una
gran cantidad de ciclos formativos, desde F.P. Basica a la F.P. Superior, de la familia
profesional de Procesos de Produccién Agraria. Dentro de esta especialidad existe gran
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variedad de opciones formativas, hasta ocho en el caso de Andalucia, donde la mayoria
no puede prescindir de un conocimiento geogréifico del territorio para la formacién
y especializaciéon del alumnado que opta por esta modalidad formativa. Los ciclos
formativos se muestran en la siguiente tabla:

Titulos de Técnico Superior

Técnico Superior en Ganaderia y Asistencia en Sanidad Animal*
Técnico Superior en Gestion Forestal y del Medio Natural

Técnico Superior en Paisajismo y Medio Rural

Titulos de Técnico

Técnico en Actividades Ecuestres*
Técnico en Aprovechamiento y Conservacién del Medio Natural
Técnico en Produccion Agroecoldgica
Técnico en Produccion Agropecuaria

Técnico y Jardineria y Floristeria

*Los titulos sefialados se ofertan como puestos especificos, ya que se requiere una titulacién
especifica y experiencia profesional en dicho campo para impartir los médulos formativos de
la especialidad.

TaBLa 2. Titulaciones de la familia de Procesos de Produccion Agraria. Elaboracién propia.

Como se muestra en la Tabla 2 existe una amplia oferta formativa con gran afinidad
a la ciencia geografica, lo que queda constatado por su propia denominacién, como son
el Titulo Superior en Gestién Forestal y del Medio Natural (RD 260/2011, de 28 de
febrero) y de Paisajismo y Medio Rural (RD 259/2011, de 28 de febrero). Por debajo
de la formacién superior encontramos los Titulos de Técnico en Aprovechamiento
y Conservacién del Medio Natural (RD 1071/2012, de 13 de julio), Produccion
Agroecoldgica (RD 1633/2009, de 30 de octubre), Agropecuaria (RD 1634/2009, de 30
de octubre), Jardineria y Floristeria (RD 1129/2010, de 10 de septiembre). El anélisis de
las respectivas ordenes que desarrollan el curriculo en Andalucia, para cada una de las
titulaciones mencionadas, establece una serie de médulos profesionales compartidos por
los ciclos formativos y otros médulos de caracter mds especifico.

Con relacion a las titulaciones anteriores, el Ministerio de Educaciéon y Formacién
Profesional ha publicado el Real Decreto 402/2020, de 25 de febrero, por el que se
establece el titulo de Técnico en Guia en el medio natural y de tiempo libre y se fijan
los aspectos bésicos del curriculo. La implantacién de dicha especialidad recoge al
profesorado especialista de la bolsa de Procesos de Produccién Agraria, sin embargo,
existen médulos profesionales donde los profesionales de la Geografia tendrian un papel
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destacado y no estdn reconocidos, como son el de “Organizacion de itinerarios” o el de
“Guia de baja y media montafia”. En el préximo punto se recoge cada ciclo formativo
con los principales médulos profesionales para tener una aproximacion a los contenidos.

3.3. Contenido geografico en los modulos profesionales de la especialidad de
Procesos de Producciéon Agraria

Las sucesivas tablas que se presentan a continuacién recogen parte de los contenidos
que componen los mdédulos profesionales (comunes y especificos) de las titulaciones de
técnico medio y técnico superior.

En la tabla 3 los contenidos comunes para todas las titulaciones de técnico medio
muestran un claro peso geografico de los contenidos. En el caso de “Fundamentos
Agrondmicos” se tratan contenidos asociados a la climatologia y sus efectos sobre el
medio y los cultivos, asi como los tipos de suelo con el estudio de la edafogeografia.

Técnico en Aprovechamiento y Conservacion del Medio Natural - Técnico en Produc-
cién Agroecologica - Técnico en Produccion Agropecuaria - Técnico en Jardineria y
Floristeria

Modulo: Fundamentos agronémicos

Contenidos: caracteriza el clima y los efectos sobre los cultivos (microclimas, datos meteorold-
gicos y climadticos, interpretar series historicas de las variables climéticas de la zona, influencia
de las actividades agrarias en el clima); tipos de suelos y caracteristicas (propiedades fisicas,
quimicas y bioldgicas)...

Moédulo: Principios de sanidad vegetal

Contenidos: caracterizacion de vegetacion espontdnea no deseada, clasificacion de especies,
plantas pardsitas, elaboracién de herbarios; determinacién de fauna perjudicial y beneficiosa,
clasificacién seres vivos; clasificacién de agentes bidticos beneficiosos, agentes abidticos, da-
fios, enfermedades...

Moédulo: Control fitosanitario

Contenidos: los productos quimicos fitosanitarios; almacenaje y manipulacion; aplicar métodos
fisicos, bioldgicos y biotécnicos; riesgos de productos quimicos, factores que influyen, condi-
ciones climdticas, riesgos para el medio ambiente, para la fauna, riesgos para la fauna, para el
aire, el suelo y el agua.

Técnico en Produccion Agroecologica - Técnico en Produccion Agropecuaria

Moédulo: Fundamentos Zootécnicos

Contenidos: identificacion de razas de mamiferos y aves de interés en ganaderia; alimentacién
y nutricién animal, necesidades de los animales; reproduccién animal; condiciones ambientales
de temperatura, humedad, gases nocivos e iluminacion...

TaBLA 3. Médulos profesionales comunes en los titulos de técnico. Elaboracién propia.
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El médulo de “Principios de Sanidad Vegetal” muestra un contenido asociado a
la materia de biogeografia, como es la clasificaciéon de especies vegetales, agentes
bidtica y abidtica, entre otros contenidos. De igual forma ocurre con “Fundamentos
Zootécnicos”. En el mdédulo de “Control Fitosanitario” encontramos contenidos
asociados a los riesgos derivados del uso de productos quimicos sobre el suelo, la
vegetacion y la fauna.

En la tabla 4 los médulos profesionales especificos muestran una serie de contenidos
con gran peso geogrifico y asociados a la ordenacion y gestion del territorio en las
titulaciones de Geografia, como muestra el mdédulo de “Conservacion de especies
cinegéticas” o el “Uso publico de espacios naturales”. La formacién geografica académica
y el peso creciente de los gedgrafos/as en las tiltimas décadas en esta materia, mediante la
participacién en planes de urbanismo, Agenda 21 locales, planes de desarrollo territorial,
consultorias, entre otros, justifican el nivel competencial de los mismos con respecto a
estos mddulos profesionales.

Técnico en Aprovechamiento y Conservacién del Medio Natural

Maédulo: Conservacion de las especies cinegéticas y piscicolas

Contenidos: especies cinegéticas, caza mayor y menor, competidoras, depredadoras, censos de
especies, factores del medio que condicionan el éxito de la repoblacién; distribucién geografica
nacional y regional, limpieza de cauces, flora invasora, caudal ecolégico, ecosistemas fluviales
y lacustres, flora...

Modulo: Uso piblico en espacios naturales

Contenidos: actividades de uso publico, el hombre y el medio natural, caracterizacion de espa-
cios protegidos, reservas naturales, Parques Nacionales, Monumentos naturales, Parques Na-
turales, espacios singulares, zonas protegidas, planes de uso y gestién; ordenacién de recursos
naturales, impactos...

Técnico en Produccion Agroecologica

Moédulo: Manejo sanitario del agrosistema

Contenidos: determinacién de rotaciones, asociaciones y policultivos, plagas; infraestructuras
ecoldgicas (setos, estanques, nidos artificiales, refugios); vegetacion espontdnea, métodos de
control de hierbas no deseadas (preventivos, culturales, bioldgicos, fisicos); normativa produc-
cién agroecolégica...

Moédulo: Comercializacion de productos agroecolégicos

Contenidos: sistemas de comercializacion (concepto, mercado, agentes, formas de compra-
venta); técnicas de promocién y venta (publicidad, aplicacion nuevas tecnologias en la promo-
cién y venta, tiendas virtuales); acondicionamiento de puntos de venta; precios de productos
ecoldgicos (costes)...
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Técnico en Jardineria y Floristeria

Moédulo: Establecimientos de floristerias

Contenidos: distribucién de dependencias, elementos de la floristeria, esquemas sobre el plano,
sefializacion de espacios; organizacion de actividades del taller de floristeria, limpieza y mante-
nimiento, recogida de residuos, almacenaje y conservacion; escaparates, normativa comercial
y proteccion...

TaBLA 4. Médulos profesionales especificos en los titulos de técnico. Elaboracion propia.

Los médulos profesionales comunes para las titulaciones de técnico superior recogen
contenidos asociados a la biogeografia como muestra la tabla 5 en el mdédulo de “Botédnica
Agronémica” y “Fitopatologia”, a través de agente bidtico beneficioso o perjudicial;
mediante los riesgos para el ser humano, flora, fauna y el medio ambiente. Asi mismo,
encontramos un modulo de “Topografia Agraria” donde se trabajan contenidos asociados
a la cartografia (interpretacion de planos, fotografia aérea, mapas, recogida de datos de
campo, SIG, etc.) y otro médulo en “Gestion de la Conservacion del medio natural” que
pone de manifiesto el gran peso geografico de dichos contenidos.

T.S. en Gestion Forestal y del Medio Natural - T.S. en Paisajismo y Medio Rural

Moédulo: Botanica agronémica

Contenidos: identificacion de las plantas; ubicacion geografica de las especies vegetales; ca-
racterizacién de las plantas cultivadas; caracteres culturales de las especies forestales; factores
ecoldgicos; factores abidticos y bidticos; clima; suelo, fisiografia. ..

Moédulo: Fitopatologia

Contenidos: agentes bidticos beneficiosos y perjudiciales. Agentes abidticos; toma de mues-
tras: representacion en planos y croquis; riesgos a medio y largo plazo, para el ser humano,
para la flora y fauna y para el medio ambiente; manejo sanitario del agrosistema, la normativa
ecologica...

Moédulo: Topografia agraria

Contenidos: interpretacion de planos, fotografias aéreas o mapas, analizando curvas de ni-
vel, escalas y simbolos topograficos; organizacion de la recogida de datos en campo; repre-
sentacion de mapas y planos describiendo las técnicas de representacion; replantea puntos e
interpreta la informacién del plano...

Moédulo: Gestion de la conservacion del medio natural

Contenidos: control del uso ptblico del medio natural analizando los instrumentos de pla-
nificacién y gestion; tipologia de los espacios naturales; control de las especies de flora y fauna
del medio natural; control de residuos y vertidos en el medio natural; normativa ambiental y
prevencioén de riesgos...

TaBLA 5. Médulos profesionales comunes en los titulos de técnico superior. Elaboracién propia
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La tabla 6 recoge contenidos especificos que se asocian claramente a la ordenacion y
gestion del territorio, tal como muestra en su totalidad el T.S. en Gestién Forestal y del
Medio Natural con médulos como la “Gestién de la Pesca” o la “Gestion de Montes”.
El T.S. en Paisajismo y Medio Rural recoge contenidos sobre restauracion de paisajes,
sistemas de riego, proyectos de paisajismo, planificacién de cultivos, entre otros. En
definitiva se trata de contenidos asociados y trabajados por la Geografia del Paisaje
desde hace décadas por parte de la comunidad ge6grafos académicos y profesionales del
paisajismo y del medio rural.

T.S. en Gestion Forestal y del Medio Natural

Moédulo: Gestién cinegética

Contenidos: realizacion de censos de fauna relacionando técnicas, medios y métodos con las
caracteristicas del habitat y de las especies; conservacion y mejora del hébitat de las especies
cinegéticas y asociadas; puntos de agua; refugios, aprovechamientos cinegéticos; normativa
ambiental...

Moédulo: Gestion de la pesca continental

Contenidos: gestioén de las comunidades y del hdbitat acuicola; ecosistemas fluviales y lacus-
tres; especies predadoras, competidoras y asociadas; gestion de la ribera y de sus instalaciones;
realizacion de los trabajos de gestion de la proteccién del medio fluvial y lacustre; elementos e
infraestructuras...

Médulo: Gestion de montes

Contenidos: coordinacién de trabajos de inventario y medicion de drboles y de masas foresta-
les; tipos de montes; coordinacién y control de los trabajos de reforestacion y forestacion; estu-
dios de impacto ambiental. Tipos. Clasificacion; proyectos de reforestacion; coordina trabajos
de mantenimiento...

Moédulo: Defensa contra los incendios forestales

Contenidos: supervision y organizaciéon de la prevencién de incendios forestales; colaboracién
en las actividades de investigacion de las causas de incendios forestales; prevencion de riesgos
laborales...

Moédulo: Proyecto de gestion forestal y conservacion del medio

Contenidos: identifica necesidades del sector productivo, relaciondndolas con proyectos tipo
que las puedan satisfacer; disefia proyectos; planifica la implementacién o ejecucién del pro-
yecto...

T.S. en Paisajismo y Medio Rural

Moédulo: Planificacion de cultivos

Contenidos: factores edafocliméticos e hidrolégicos; efectos de los agentes climaticos; plani-
fica cultivos, alternativas o rotaciones; caracteriza la orografia del terreno y de los principales
cultivos; sistemas de riegos; preparacion de terrenos; analiza técnicas de produccion ecolégica,
mercados...
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Moédulo: Diseiio de jardines y restauracion del paisaje

Contenidos: disefia jardines de interior y exterior, interpreta planos topogréficos, analiza facto-
res climatoldgicos de la zona; edafologia e hidrologia; localizar puntos sobre el terreno, coor-
dina proyectos de revegetacién del medio natural y restauracion del paisaje; planifica jardines
ecoldgicos...

Mboédulo: Proyecto de paisajismo y medio rural

Contenidos: identifica necesidades del sector productivo, caracteriza las empresas tipo, estruc-
tura organizativa y funciones; necesidades demandadas por las empresas; disefia proyectos
relacionados con las competencias del titulo, viabilidad técnica del proyecto, partes que lo
componen, recursos. ..

TaBLA 6. Médulos profesionales especificos en los titulos de técnico superior. Elaboracion propia.

4. CONCLUSIONES Y REFLEXIONES FINALES

Para concluir, el presente articulo ha puesto de manifiesto las posibilidades laborales
docentes para el profesorado de Geografia dentro de las ensefianzas de F.P. El andlisis
de la legislacion educativa llevado a cabo muestra que los titulados en Geografia pueden
impartir docenciaen distintas especialidades,como asi se establece para el acceso al cuerpo
de funcionariado donde solo es requisito tener un titulo de grado y superar un concurso-
oposicion. En este sentido, encontramos diferencias con respecto al acceso a bolsas
docentes de manera extraordinaria para cubrir sustituciones o vacantes sobrevenidas a
las que la administracidn correspondiente no pueda hacer frente por escasez de personal
docente. Se muestra que Andalucia es la tinica Comunidad Auténoma que incluye en
su normativa el Grado en Geografia, en sus diferentes denominaciones, para acceder a
bolsas de caracter extraordinario de F.P., y que es en la familia de Procesos de Produccién
Agraria donde observamos una gran afinidad con la ciencia geografica.

Los médulos profesionales analizados para cada titulaciéon de técnico y sus
respectivos curriculos verifican el gran peso de contenidos geograficos sobre: geografia
fisica (climatologia, biogeografia, edafogeografia), geografia humana (rural, geografia
histérica), cartograficos (manejo de planos, proyecciones, escala), gestion territorial,
medioambiente, entre otros., dentro de la especialidad de Procesos de Produccién
Agraria. Por tanto, estamos ante una especialidad que debe ser reivindicada por el
profesorado de Geografia, lo que supone un nuevo horizonte laboral para gedgrafos y
gedgrafas, no solo en Andalucia sino en el conjunto de Espafia mediante el acceso de un
concurso-oposicion. Asi mismo, en el andlisis de las respectivas 6rdenes que regulan las
bolsas docentes del resto de Comunidades Auténomas, se observa una clara exclusion
por parte de las administraciones educativas de la titulacién de Geografia para el acceso
de caricter extraordinario para impartir la especialidad de Procesos de Produccién
Agraria en posibles sustituciones o vacantes.
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En este sentido, desde los organismos representantes de la Geografia en Espaiia,
como la Asociacién de Geografia Espafiola y el Colegio de Gedgrafos, se esté trabajando
para la inclusién e impulso de la disciplina en el &mbito de la F.P. Este articulo ratifica
la necesidad de inclusién de la ciencia geogréfica dentro de la F.P., en el resto de
comunidades, donde los profesionales de la Geografia disponen de un claro dominio
competencial sobre los contenidos, habilidades/destrezas y actitudes dentro de la
especialidad en cuestion.

En definitiva, se abre un escenario nuevo para el profesorado de Geografia ya que
la incorporacién de titulados en Geografia en Andalucia tiene escasos dos afos en
vigor. En afios posteriores serd necesario conocer la situacion y evolucion del colectivo
de profesorado de Geografia que se incorpora al 4mbito docente de la F.P., mediante
oposicién o de manera extraordinaria, dejando atrds la limitacién de impartir docencia
solo en ESO y Bachillerato. Tal como muestran los contenidos analizados en el curriculo,
las posibilidades de desarrollo para la didéctica de la Geografia dentro de la F.P. son
enormes, atin por descubrir sus potencialidades, como han mostrado algunas experiencias
y aplicaciones de los SIG en la F.P., ya que permitiria ampliar sus campos de estudio con
itinerarios diddcticos enfocados a la F.P., nuevas metodologias de ensefianza, extrapolar
experiencias en didactica de la Geografia a la F.P., pricticas en empresas a través de la
F.P. Dual, entre otras, etc., lo que supone todo un reto para la disciplina geografica y el
colectivo de gedgrafos y gedgrafas en Espaiia.
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RESUMEN:

Se suele proclamar que la investigacion educativa, en la diddctica de las ciencias
sociales, se realiza para mejorar el aprendizaje de los fendmenos geograficos y los procesos
histéricos, que se manifiestan como situaciones problemdticas en la vida cotidiana. Sin
embargo, en las aulas del sistema escolar bésico, y también en el universitario, predominan
las exposiciones de sintesis de una cultura candnica académica. Estas contradicciones se
manifiestan en la formacioén inicial, como consecuencia de las representaciones sociales de
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la docencia, como se verd en el caso de Secundaria. En este articulo queremos proponer una
linea de trabajo cualitativo que explique las decisiones y comportamientos del alumnado y
docentes de Secundaria en el campo de la geografia escolar.

PALABRAS CLAVE:

Formacién docente; Madster Profesor Secundaria; ensefianza de la geografia;
metodologia de investigacion.

ABSTRACT:

It is often proclaimed that educational research, in the teaching of social sciences, is
carried out to improve the learning of geographical phenomena and historical processes,
which manifest as problematic situations in everyday life. However, in school and university
classrooms, the tendency is towards the exposition and summary of academic canonical
culture. These contradictions are manifested within initial training, as a consequence of the
social representations of teaching, as shown here in the case of secondary education. In this
article, we propose a qualitative line of work that explains the decisions and behaviours of
secondary school students and teachers in the field of school Geography.

Key WoRbDS:

Teacher training; Master’s Degree Secondary Teaching; Geography teaching;
Research methodology.

RESUME:

On proclame généralement que la recherche pédagogique, en didactique des sciences
sociales, est menée pour améliorer 1’apprentissage des phénomenes géographiques et
des processus historiques, qui se manifestent comme des situations problématiques de
la vie quotidienne. Cependant, dans les salles de classe du systéme scolaire de base, et
aussi a 'université, les expositions synthétiques d’une culture canonique académique
prédominent. Ces contradictions se manifestent dans la formation initiale,en conséquence
des représentations sociales de I’enseignement, comme on le verra dans le cas du
Secondaire. Dans cet article, nous voulons proposer une ligne de travail qualitatif qui
explique les décisions et les comportements des éleves et des enseignants du secondaire
dans le domaine de la géographie scolaire.

Morts-CLES:

Formation des enseignants ; master d’enseignement secondaire ; enseignement de la
géographie ; méthodologie de la recherche.
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1. INTRODUCCION

La eclosion de publicaciones relativas a la didactica especifica de las ciencias sociales
es un hecho evidente (Gémez, Facal y Rodriguez, 2019). En el 4mbito de la formacién
inicial se han realizado importantes avances en el conocimiento del pensamiento
del alumnado que transita las aulas del Postgrado de la Formacién del Profesorado
en Secundaria (Crespo, Sebastid y Souto, 2021; Sebastid y Garcia, 2021; Rivero y
Souto, 2019). Menos intensidad registran los andlisis de la observacién de aulas de las
innovaciones en la enseflanza bdsica, igualmente menor es el registro de opiniones y
valoraciones del profesorado en ejercicio sobre las condiciones de dichas investigaciones
y su conexion con la prictica de aula, si bien hay algunos casos que buscan relacionar la
observacidn del aula por parte del alumnado en pricticas con las actividades llevadas a
cabo por sus mentores (Fuertes, et al., 2021; Madalena et al., 2020)!.

La estructura de este articulo pretende ser dialégica. Comienza por la impugnacién
de los estudios cuantitativos y positivistas que se vienen realizando en la mayoria de
publicaciones académicas, para buscar una alternativa a esta manera de entender la
ensefianza de la geografia escolar desde la teorfa de las representaciones sociales y los
estudios cualitativos realizados en el Master de Profesorado de Secundaria y en las aulas
del mismo nivel educativo. Con estos presupuestos hemos analizado los datos para
favorecer el debate y la discusion con otros estudios realizados, buscando una manera de
investigar las actitudes y comportamientos del alumnado que se prepara para el ejercicio
de la docencia. Una linea de trabajo que se inserta en un programa de investigacién de
mayor recorrido (Souto, 2023).

2. LA CONFUSION ENTRE PUBLICAR E INVESTIGAR

El aumento cuantitativo en los estudios sobre la formacién del profesorado suele
incidir en aspectos descriptivos poco contrastados con las pricticas de las aulas. Se
suelen hacer valoraciones generales sobre titulares de documentos, o con las encuestas
realizadas al alumnado universitario. Se confunde la publicaciéon de unos comentarios
sobre estadisticas de encuestas con programas de investigacién bien asentados en
principios sociales y epistemoldgicos.

Como ejemplo podemos citar el estudio de Sillero, Espinosa y Nuevo (2023), en
el cual se hace una exposicién descriptiva incompleta del Master de Profesorado de
Secundaria. Nos interesa destacar este articulo porque refleja, a mi entender, uno de los

' En el caso del estudio de C. Fuertes y otros (2021:241) se han estudiado 28 estudiantes del
Maister de Educacidn Secundaria y en el caso de Madalena y otros (2020:97-98) se ha realizado
un estudio comparativo de mas alumnos de Brasil, Colombia y Espafia, basados en fuentes de
Tesis doctorales, asi como el andlisis de Seminarios con profesorado de Secundaria.
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problemas basicos de la investigacion educativa en Espafia. En primer lugar, la falta de
rigor en la toma de datos?, pues no se han considerado diversos estudios realizados sobre
dicho Master, en especial como resultado de la evaluacion realizada en la especialidad
en que se analizan los resultados. Se dice que:

...se comprueba laestructura general de la titulacion y se detallan pormenorizadamente
cudles son las universidades espafolas, tanto piblicas como privadas, en las que se
imparte esta especialidad, haciendo especial énfasis e hincapié en la verdadera presencia,
0 no, de la Geografia... (Ibid., p.199)

Por otra parte, la reduccién metodoldgica afecta a la presentacion de métodos
de validacion estadistica de datos poco trascendentes. Por tanto, lo que ponemos en
cuestion es la representatividad de las operaciones estadisticas realizadas®, pues no son
significativamente relevantes para entender el problema de la formacién inicial del
profesorado y su insercién en una profesién compleja:

se ha realizado un analisis estadistico aplicado, donde se llevaron a cabo célculos
béasicos de centralidad y dispersion para la caracterizacion general del nimero de
créditos por universidades: media, medina, desviacion estdndar, coeficiente de variacion,
coeficiente de asimetria, madximo y minimo. (Ibid., p.203)

El riesgo que se corre es que no se consulten todas las pdginas web, como sucede con
la Universitat de Valéncia, que tiene ademds una pédgina especifica sobre este Master, uno
de los que tiene mayor nimero de matriculados en régimen presencial (Manso, 2019,
p-81) y donde precisamente la especialidad de Geografia e Historia representa casi el
10% del total de plazas ofertadas*.

Ello permitiria contrastar la informacién de resultados que se alcanza, donde se dice
que existe poca o escasa preocupacion por la didactica de la geografia. Si se hubiera
analizado el programa de la asignatura Ensefianza y Aprendizaje de la materia (Geografia
e Historia) se veria que dicha materia tiene un total de 16 créditos, que corresponden
ocho a la ensenanza y aprendizaje de Historia y otros tantos a Geografia:

2 Con todo respeto a los autores de este trabajo, hemos comprobado que tienen errores tanto en
las fuentes de informacion sobre el Master de Profesorado de Secundaria, asi como con las citas
referenciadas, pues se confunden capitulos de titulos de libros colectivos.

Este problema es muy comun a investigaciones académicas y supone el auge de un positivismo

descriptivo, que ha sido criticado desde andlisis cientificos, como por ejemplo Bergstrom y

West (2021)

4 Hacemos el estudio con los datos suministrados por el informe de Jestis Manso, con datos
del Ministerio de Educacion, asi como con las cifras de matriculacién entre 2014 y 2019, to-
madas de los informes de re-acreditacion del Master de la Universitat de Valéncia. La pdgina
especifica del Mdster de Secundaria de la UV es https://www.uv.es/uvweb/master-profesorado-
secundaria/es/master-universitario-profesor/educacion-secundaria-1285886102735 .html
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Por lo general, se constata que existe una agrupacion de diferentes disciplinas en una
Unica asignatura (junto con Historia, Historia del Arte, e incluso Filosofia), a excepcion
de universidades como las Universidades de Alicante, La Corufla, Alcala o Ledn entre
otras. Este aspecto diferenciador seria positivo para una verdadera especializacion en la
didéctica de la Geografia. (Ibid., p.214)

Frente a este tipo de estudios, lo que proponemos es un estudio analitico de la
comunicacion educativa en las aulas escolares y universitarias, asi como un estudio
de las condiciones laborales y profesionales que inciden en la manera de organizar los
programas didécticos. En este sentido, hemos de valorar las acciones de las instituciones
de la geografia para hacer més til la consideracién de esta materia en el campo de la
ensefianza y aprendizaje del curriculo escolar’.

Igualmente, disponemos de estudios sobre las emociones y percepciones del
profesorado que nos remiten a la influencia de las representaciones sociales en la toma
de decisiones del profesorado en activo. No obstante, como se verd, el andlisis de dichas
representaciones se hace mds desde la interpretacion cultural de sus opiniones, que del
andlisis de los contextos sociales donde se desarrolla la praxis escolar.

Mi contribucién pretende incidir en la necesidad de buscar puntos de encuentro entre
las condiciones laborales, que inciden en las investigaciones académicas, y las que posee
el profesorado en ejercicio, en el sistema escolar basico, que es el encargado de gestionar
los resultados de las investigaciones en la planificacién de una secuencia de actividades
que permita la educacién critica ciudadana.

3. LA DIFICIL DEFINICION DEL PROBLEMA QUE SE PRETENDE
ANALIZAR

La clarificaciéon de los problemas académicos es un asunto complejo, pero es
imprescindible para poder buscar soluciones que se asienten en hipdtesis rigurosas. En
el caso de la educacion interfieren las emociones y sentimientos de las personas que
adoptan las posiciones de alumnos y docentes. Y en este &mbito suele preocupar la no
coincidencia entre las emociones y decisiones adoptadas en la comunicacién educativa.

Una pregunta que ayuda a clarificar el problema es la siguiente: ;Por qué existe
tanta distancia entre la declaracion de objetivos y la secuencia de actividades para el
aula? Los objetivos aparecen como expresion de voluntades que se desean alcanzar a
través de la enseflanza, pero la secuencia de actividades suele recluirse en una sintesis

5 Nos referimos concretamente al Grupo de Didéctica de la Geografia y a la misma Asociacion
de Geografia Espafiola (AGE) que organizan seminarios, talleres, cursos, congresos y editan
una revista dedicada a la ensefianza de la geografia (Diddctica Geogrdfica).
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del conocimiento académico, lejos de las percepciones y emociones de la persona que
aprende. Este alejamiento de los sentimientos personales aleja la ensefianza de las
expectativas del aprendizaje.

Las investigaciones que hemos realizado hasta la fecha nos han permitido precisar
el problema que deseamos abordar (Parra y Fuertes, 2019; Souto, Martinez y Parra,
2014; Souto, 2016). Asi, podemos formularlo como la persistencia de rutinas, narrativas
y usos en la ensefianza de la geografia y de la historia que nos remiten a los modelos
canénicos de la institucionalizacion del sistema escolar. Ello provoca una apatia, cuando
no rechazo, en la actitud de buena parte del alumnado hacia estos estudios. Numerosas
encuestas, de hecho, sitdan a las Ciencias Sociales como las materias menos relevantes
del curriculum escolar para el alumnado de Secundaria, algo que ha sido estudiado
desde diferentes perspectivas (psicoldgicas, socioldgicas, epistemoldgicas) tanto para la
ensefianza de la Historia como de la Geografia (Gonzdlez Muiioz, 2002; Alonso Tapia
et al.,2008). La explicacién que se ha dado a este fendmeno estd relacionada con dos
grandes factores: por una parte, una concepcion epistemoldgica que, para la educacion
histérica, se resumia en el modelo de las historias generales, que nos presentaba un
recorrido teleol6gico desde los origenes de las naciones hasta su presente (Maestro, 2005)
y, para la educacion geografica, en una descripcion de diferentes territorios (regiones y
Estados) en la que se combinaban factores del medio fisico y de la accién antrdpica
(Capel et al., 1983; Lambert y Morgan, 2010). Ambas generaban una explicacion de
legitimidad politica, pues estas materias presentaban un territorio inmutable, sobre el que
se desarrollaba el devenir histérico, que contribuia a naturalizar y perpetuar las grandes
narrativas de la Nacién o la Modernidad (Rivas y Benso, 2002; Souto, 2010). Adem4s,
otro factor fundamental que se aprecia en dicho diagndstico, corresponde a las claves
de las relaciones de los agentes sociales que interferian en la constitucion de un cédigo
disciplinar, que se manifestaba como una sintesis del saber histdrico escolar prestigioso,
donde la geografia presentaba un escenario armonioso entre los recursos y su poblacién
(Cuesta, 1997; Luis y Romero, 2007).

Estas explicaciones nos han facilitado una aproximacién critica a las programaciones,
recursos y actuaciones del profesorado. Pero ello no es suficiente para impugnar un
modelo que se perpetia un curso escolar tras otro (Tutiaux-Guillon, 2008; Cuban, 2016;
Harris y Burn, 2016; Markuszewska, Tanskanen y Vila, 2018). Es necesario indagar en
los mecanismos que impiden o paralizan las actuaciones innovadoras en la ensefianza de
la geografia y la historia, asi como conocer aquellos que activan el sentido practico de
los/las docentes, que actian en mds de una ocasidn contra los criterios que dicen asumir
ideolégicamente.

Esto es lo que hemos intentado en el estudio realizado en el &mbito iberoamericano
(Parra, Souto y Palacios, 2021), Para ello, resulta imprescindible aludir al sentido comiin
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que se ha generado sobre la profesion docente, ya que ello conlleva unas expectativas y
un comportamiento; es decir, el desarrollo de un sentido préctico, rutinas y hdbitos muy
dificiles de transformar, pues se asume de forma espontdnea (Fernandez y Gurevich,
2018).

4. UNA METODOLOGIA PARA DEFINIR EL SENTIDO PRACTICO DEL
PROFESORADO DE CIENCIAS SOCIALES

(Como influye el contexto social y laboral en su trabajo? ; Cémo recibe los resultados
de las investigaciones académicas? La carrera profesional universitaria se centra en la
valoracién y acreditacion de las publicaciones, que se asemejan a investigaciones. Ello
genera ansiedad y rutinas por una forma de construir articulos en relacién con las normas
que establecen los consejos editoriales de las revistas. Asf las reflexiones sobre la praxis
escolar son menores que el andlisis de aspectos formales del curriculo o el anélisis de
opiniones del alumnado que se forma para ser docente. Por otra parte, desde el sistema
escolar se observa con cierto distanciamiento los resultados de las publicaciones para
mejorar la prictica cotidiana.

Las preocupaciones sobre este particular se han analizado desde posiciones tedricas
(Coiduras et al., 2009; Escudero, 2009; Perrenoud, 2004, Schon, 1992), en las que
se sistematizaba el registro de observacién de la prictica escolar para entender la
complejidad de la labor del profesorado de Secundaria, que debe combinar una tarea
de propiciar la construccidon de un conocimiento especifico con la labor educativa del
desarrollo integral de las personas (alumnado). Existe una cosmovisién educativa que
nos remite a una interpretacion conceptual del sentido de la vida que incide en la manera
de programar los contenidos desde el saber académico. Y esta actitud ante el sentido de
la vida es dificil, o imposible, de captar con cuestionarios y encuestas.

Hemos abordado este objeto de estudio (la representacion que de la Geografia
y la Historia tienen los futuros profesores de dichas materias) desde una perspectiva
iberoamericana®, lo que tiene implicaciones tedricas y metodoldgicas. Por una parte,
el marco tedrico, en el contexto de las representaciones sociales, que es claramente
interdisciplinar y que coincide con el denominado giro del comportamiento en las
ciencias humanas y sociales (Moscovici, 2011; Jodelet, 1985; Abric,2001; Sammutt
et al., 2015). En segundo lugar, al ser un estudio comparativo, tuvimos que utilizar
instrumentos y categorfas analiticas que permitieran dicha comparacion, atendiendo a
las particularidades de los distintos territorios/marcos objeto de estudio, pero también al

¢ La muestra estaba formada por estudiantes de Brasil, Colombia, Chile, Espafia y Portugal. Las
valoraciones y explicaciones de este estudio se pueden consultar en Parra, Souto y Palacios,
2021.
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mayor o menor grado de formacién didactico-disciplinar recibida durante sus estudios
de grado y/o postgrado. A este respecto nos ha sido de gran utilidad las plataformas
educativas del Geoforo y N6s Propomos’, en la que confluimos profesores y profesoras
de distintos paises iberoamericanos.

Desde la observacién empirica hemos buscado el andlisis del Practicum con las
experiencias recogidas en Brasil, Colombia y Espafia (Madalena et al., 2020). Con ello
pretendimos mostrar las semejanzas de los procesos en lugares alejados y constatar
que la percepcioén de las practicas por parte del alumnado, del profesorado externo y
del profesorado universitario es muy diferente. Por una parte, tanto el alumnado en
préacticas, como los tutores, coinciden en la falta de tiempo como factor determinante
en la escasa formacion en la praxis escolar. En el caso del Master de la Universitat
de Valéncia las encuestas de satisfaccion del alumnado también reflejan este hecho;
sirva como ejemplo que la calificacion que se concede a la relacion teoria/prictica se
corresponde con la valoraciéon mds baja del Mdster (1,75 sobre 5, en el curso 2015/16).
Es evidente que la concrecién de las Précticas en 10 créditos universitarios (sobre un
total de 60 del Méster) es un tiempo escaso para analizar los diversos aspectos de la
comunicacién escolar, la organizacidn del centro, la programacién de actividades o
las labores de evaluacién. Es decir, cabe cuestionarse tanto la organizaciéon como el
contenido de las préicticas del Madster.

Pero, en segundo lugar, coincidimos con F. Santos (2015, p.1112), en su estudio
comparativo de Espafia y Brasil, cuando sefiala que se ha superado la consideracion
técnica de la enseflanza con la ayuda de una valorizacién de las nuevas estrategias de
ensefianza y maneras de aprender. Es decir, se hace preciso estudiar la praxis de las
actitudes, comportamientos y habilidades que manifiesta un alumnado de Secundaria en
el momento de estudiar los contenidos educativos. Un diagndstico que es coincidente con
el que expresa Juan M. Escudero (2009, p.85-86), cuando afirma que es preciso “conocer
a fondo sus formas de pensar y aprender, incluso su mundo, intereses y motivaciones,
sobre todo si la buena ensefianza aspira a desarrollar capacidades y motivaciones alli
donde no abundan”.

En consecuencia, podemos determinar el problema de observaciéon de esta manera:
“la ausencia de criterios y técnicas para el andlisis de la prictica docente determina
la descripcion superficial de la misma, sin abordar la complejidad de construccion del
conocimiento y comunicacion escolar”.

Una vez definido el problema se hace preciso programar una secuencia de tareas que
nos permitan identificar los sujetos que, con sus emociones e ideologia racional, llevan

7 Se puede encontrar informacion mas precisa entrando en las paginas web de Geoforo (http://
geoforo.blogspot.com/) y de Nés Propomos! (http://nospropomos2016.weebly.com/)
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a cabo la actividad educativa. En la metodologia de la investigacion se hace preciso
recurrir no solo a cuestionarios, sino también a entrevistas, grupos focales y andlisis
de documentos elaborados por el alumnado en pricticas. Estos recursos son los que
vamos a analizar en este articulo, con el objetivo de mostrar la complejidad de valorar el
aprendizaje realizado para ser docente en ensefianza secundaria.

5. LOS DATOS EMPIRICOS. INVESTIGACIONES REALIZADAS

Los estudios que vamos analizando sobre la formacién del profesorado en el Master
de Profesorado de Secundaria nos indican que existen problemas de observacion de
las précticas de aula (Fuertes, et al., 2021, p.255), si bien se destacaba que existia una
clara influencia de la ensefianza recibida en el Madster, pues al menos la mitad de la
muestra insistia en un enfoque metodoldgico, a la vez que sefialaban “la fuerza de las
representaciones previas sobre los profesores de GH, tal vez reforzado por el énfasis
“metodoldgico” de tanto materias tedricas del MAES como charlas informales de algunos
tutores (...) si bien cabe sefialar que la otra mitad de la muestra no pudo interiorizar y
aplicar un enfoque “critico” en el andlisis de la ensefianza de los tutores de practicas (...)
En definitiva, seria deseable profundizar en la coherencia entre los andlisis de sus tutores
y la aplicacion y autoandlisis de sus propias clases durante el periodo de précticas’™.

Por este mismo motivo hemos indagado en las concepciones que representan los
y las alumnas del Master en lo concerniente a la geografia escolar, para asi tratar de
averiguar qué tipo de ensefianza predomina en la ensefianza de esta materia. Los estudios
empiricos que hemos realizado nos muestran la oposicion entre las concepciones sobre
la préctica escolar que tiene el profesorado en ejercicio y el alumnado del Méster. Ello
nos preocupa, pues supone dos monélogos distantes y con escasa capacidad de didlogo.
El cuadro 1 nos muestra la valoracién que hacia el alumnado de postgrado sobre las
practicas observadas en el sistema escolar.

Hemos procedido al andlisis de los datos de la siguiente manera. Primero hemos
debatido en clase la importancia de una buena observacién y sus métodos de registro
(cuadernos de clase, dibujos de la situacidn espacial del alumnado, tiempo de tareas,
interaccion en clase y andlisis de los términos utilizados en los manuales). Mas tarde,
el alumnado ha empezado a registrar sus datos que lo transformarian en un Informe de
Pricticas. Al volver del periodo de pricticas (enero a marzo), el alumnado tenia una
sesion de tres/cuatro horas de andlisis de una encuesta para sintetizar la diversidad de
observaciones, que se realizaba en clase; los datos estadisticos se entregaban en una
siguiente sesion y luego se planteaba hacer una valoracion individual de los resultados

8 La cita es una traduccion del texto original en inglés,
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obtenidos en el conjunto de la clase. Los datos numéricos procedian de aplicar una escala
de observacion Likert (1, 2, 3: nada, poco, mucho) respecto a las acciones del mentor/
mentora y sus practicas o sus proyectos de programacién. La encuesta iba acumulando
datos de diferentes afios (desde 2015 a 2019), con un total de 127 alumnos y alumnas
que registraron sus datos.

El anélisis que hemos realizado tras las dos sesiones, en total mds de cuatro horas de
debate, una vez recogidos los resultados de las encuestas realizadas, nos ha permitido
seleccionar algunos aspectos clave’. Como criterio de seleccién hemos utilizado aquellas
cuestiones en las que ha existido mds divergencia en la observacién del alumnado.
La praxis analizada correspondia a la observacién de su tutor/a escolar y también a
su programacion y ejecucion de tareas, como vamos a comentar (ver cuadro 1). Los
resultados expresan las puntuaciones de la escala Likert y la T y A se refieren a las
observaciones del tutor (mentor/a) y del propio alumnado del Méster!?,

Lo primero que nos llam¢ la atencidn al leer las interpretaciones individuales, asi
como al presenciar el debate que surgia en clase, es la disparidad de criterios entre los
datos numéricos y las explicaciones que ellos y ellas facilitaban. Es decir, habia una
disparidad de criterios entre el momento de cubrir una encuesta y reflexionar sobre los
datos que resultan de la observacion en el aula. Ello nos ratifica en nuestra metodologia,
que subraya la necesidad de contrastar las observaciones con datos colectivos (encuestas)
y con opiniones de motivaciones intrinsecas y no solo la respuesta a un item donde se
contesta lo que espera el propio investigador.

En primer lugar, hemos debatido sobre la seleccion de los contenidos como problemas
sociales, que era una de las competencias sefialadas por el alumnado como constitutiva
de la profesion. Casi la mitad del alumnado que ha participado en estas dos sesiones de
trabajo no ha observado dicha tarea en las programaciones escolares, como tampoco lo
ha programado en el momento de ejercer de docente!!. Ello es paradéjico, pues en otros
estudios realizados habiamos indicado que una de las caracteristicas sobresalientes de un
profesor de geografia e historia residia en su capacidad de seleccionar estos problemas
(Garcia, Fuster y Souto, 2017). Esta contradiccion es la que nos ha permitido cuestionar
las rutinas docentes y la dificultad de interpretar el marco legal. Y asi lo hemos constatado

° El nimero total que ha participado en estas sesiones ha sido de 127, de cuatro cursos acadé-
micos (entre 2015 y 2019). Las sesiones se realizaron en el mes de abril de 2016. 2017, 2018,
2019. Aqui sintetizamos los principales resultados de abril de 2019

10 Seleccionamos los datos de las sesiones de 2019 porque era el resultado de modificar los erro-
res que habiamos observado en las sesiones anteriores y ademds contdbamos con los datos
contrastados de alumnos y mentores.

" Hemos de aclarar que en algunos casos la programacion de las practicas debe ajustarse a lo que
haya establecido el mentor y que es dificil modificar la situacién.
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en los debates con el alumnado, donde han surgido las l6gicas discrepancias cuando se
afecta a los sentimientos y rutinas y, sobre todo, cuando indagamos en las razones mds
profundas que implican la toma de decisiones.

En segundo lugar, aparece un item en relacién con el aprendizaje constructivista. M4s
alla de las declaraciones de intenciones, no se ha observado la concrecion de las ideas
individuales en un guion colectivo. Este item se ve reforzado por aquel otro en que se
indica que los contenidos no se organizaban en relacion con las respuestas del alumnado,
lo que supone una negacidn de la estrategia dialéctica. Aqui el problema que se suscita
es la oposicién entre el aprendizaje individual y la ensefianza colectiva. ;Cémo resolver
este dilema?'?. Una cuestion que entendemos que solo se puede resolver con un debate
colectivo sobre la praxis escolar del profesorado y, en este caso, sobre la consideracion
de las aportaciones de las escuelas y tendencias de la historia de la disciplina. Y este es
un problema laboral que tiene implicaciones profundas sobre la manera de percibir la
propia profesion docente.

Otro problema que nos ha remitido a una clarificacion tedrica es la que se corresponde
por los aspectos técnicos del aprendizaje, entre los que seflalamos la necesaria jerarquia
conceptual de los hechos analizados y la formulacién de objetivos de aprendizaje.
En los debates que hemos mantenido hemos comprobado que es complejo entender
para el alumnado de précticas la diferencia entre contenidos sustantivos de la materia
(hechos conceptuales por observacion o abstraccién'®) y la manera de organizar la
explicacion con la ayuda de conceptos estructurantes. Ademads, existe un reduccionismo
metodolégico, pues se consideran las técnicas de trabajo aisladas como un conjunto
de métodos significativos por si mismos, sin analizar el contexto de construccion del
conocimiento que provocan, siguiendo un hilo conductor. Por eso es preciso indagar
con mds precisién sobre las caracteristicas de estos procedimientos, con la ayuda de
entrevistas, observacion en las aulas o grupos focales.

Por iltimo, hemos visto que existen problemas en diferenciar evaluacién y
calificacién, en especial en relacién con la participacién del alumnado en la misma.
Ello es consecuencia de entender la calificacién como un proceso técnico en el que
las estadisticas, y sus porcentajes, definen la objetividad del proceso de calificar el
aprendizaje del alumnado.

12 Los dilemas del profesorado y los diarios del profesorado se han trabajado anteriormente (Sou-
to, 1998)

13 Esta diferenciacion ya la habia sefialado de una manera muy clara Norman Graves (1985) y la
hemos desarrollado en un articulo reciente (Souto, 2022)
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Item SI NO NS/NC
Se seleccionan los contenidos en la programacién para formar 132T  124T 3
bloques de contenidos que sean problemas sociales o ambienta-

les. Existen conceptos estructurantes 109A  89A

Se proponia la realizacién de un guion de trabajo donde el alum- . 144T 2

nado planteaba cudles eran los temas a tratar 21 A 128 A

Se organizaban los contenidos a partir de las respuestas del 96T 6T 4
alumnado, haciendo mapas conceptuales o esquemas 112A 64 A

Se seleccionaban los contenidos como bloques explicativos de 48T 122T !

problemas (*) 84 A 78 A

. . . . . 53T 68 T 6
Existia una jerarquia conceptual: conceptos estructurantes, sig-
nificativos, por definicién y observacion 56 A

72 A
Hay un uso de estrategias y procedimientos de autoevaluacion 92T 50T 8
y co-evaluacion en grupo que favorecen la participacién de los
alumnos en la evaluacién 122A 22A

TaBLA 1. Encuesta de valoracion de la observacion de aula. Fuente: Elaboracion propia con
datos obtenidos en encuesta del alumnado del Mdster de Profesor de Secundaria de la UV 2017-
18,2018-19. (*) Datos de un solo un curso escolar.

Como se ha sefialado, los resultados de esta encuesta dieron lugar a un debate y a
una explicacion individualizada de los factores que ellos y ellas veian en las diferentes
actuaciones o posibilidades de actuar como docentes. Los comentarios del andlisis de
los resultados de dicha encuesta, realizados por el alumnado del Méster, inciden en la
contraposicion entre lo que observaban en las clases de sus mentores y lo que ellos y
ellas pensaban en relacién con lo estudiado en clase. Asi decian que los debates de clase
mostraban que la mayoria de las observaciones realizadas se correspondian con clases
en las que el manual escolar era el instrumento bdsico para guiar el aprendizaje del
alumnado y que ellas mostraban una manera alternativa de trabajar'. Son percepciones

4 Los escritos del alumnado solian ser en valencia. Aquf las frases textuales del alumnado son:
En aquest cas i tenint en compte els diversos comentaris que s’han debatut a classe, la majoria
de nosaltres comptavem amb tutors que es trobaven al marge d’elaborar aquest tipus de blocs
explicatius, ja que tnicament explicaven el que hi havia al 1libre de text i, seguidament, conti-
nuaven amb el segiient tema, sense elaborar quasi cap activitat al respecte. Doncs un dels blocs
explicatius que vaig elaborar va ser per a la classe d’Historia de 4rt ESO, parlant de la impor-
tancia de la dona i la seua discriminaci6 al llarg de la historia dins del context de la I Guerra
Mundial, observant que aquestes també tenien un gran protagonisme i, no obstant aixo, havien
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que sugieren la necesidad de cambiar la forma de trabajar en las aulas y que manifiestan
una intencionalidad que se debe analizar en la formacidn inicial.

Las valoraciones subjetivas de los datos extraidos de las encuestas nos ponen de
relieve la importancia de las concepciones y de los habitos docentes. Por eso, tal como
ya hemos indicado, es preciso indagar sobre la formacién del profesorado no sélo con
el andlisis estadistico de encuestas y cuestionarios, sino, sobre todo, en el andlisis de las
opiniones y decisiones que estdn relacionadas con una cosmovision de la educacion y
con la representacién de la comunicacion y aprendizaje del espacio geografico en las
aulas escolares. Y los comportamientos humanos son dificiles, o imposibles, de definir
en unos pretendidos datos objetivos. Es necesario adentrarse en las emociones, prejuicios
y hébitos que condicionan la seleccién de contenidos y la secuencia de actividades'.
Coincidimos con algunos estudios realizados en constatar que al alumnado del Méster le
interesa relacionar la geografia escolar con la ciudadania y con los problemas cotidianos
del alumnado (Fuertes et al., 2021, p.251), pero la definicién de los problemas en las
aulas todavia estaba muy condicionada por una estructura disciplinar candnica, sin
permitir que se fuera construyendo a lo largo del proceso de aprendizaje un contenido
significativo para la explicacion de la ciudadania territorial.

Asi, indicaban que en las primeras sesiones les presentaban el problema desde un
concepto propio de la geografia e historia y no tanto desde las concepciones del alumnado
en su socializacion'®. Es un avance considerable y, sobre todo, permite valorar como se
considera la intervencion del alumnado en la formulacién del problema escolar. En este
caso, se pretende que el alumnado interaccione con conceptos propios de la materia,
o que valore representaciones artisticas propias de un lenguaje poco asequible en una
primera instancia de comunicacion; no obstante, permite una intervencion dialégica.

El andlisis minucioso de las respuestas que ofrecia el alumnado a los datos estadisticos
de las respuestas de observacién nos manifestaba la dificultad de la misma. Y por eso

estat invisibilitzades; aixi mateix, i partint d’aquest debat, varem parlar de per que sén impor-
tants avui en dia les diverses manifestacions i que €s el que es vol aconseguir. (I.A. alumna de
2916/17)

15 Sobre el papel de los sentimientos en el sistema escolar disponemos de una buena aportacion
sobre la prictica de la Historia de Espaiia en el trabajo de Martinez y Ortega (2023)

16 Un ejemplo es el siguiente: Les meues intervencions docents les iniciava mitjangant dos tipus
d’activitats, la primera de les quals consistia a llancar o projectar-los en una presentacié en
PDF una qiiestié retorica sobre un concepte clau de la llicé com per exemple ;Que és la Des-
colonitzaci6?, i sempre ho acompanyava d’icones a partir de les quals pretenia aconseguir una
primera intervenci6 d’aquests i al mateix temps jugar amb les paraules i la imatge (de vegades
obres d’art), de forma que la interdisciplinarietat de les Ciéncies Socials estiguera present en
tot moment.
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mismo entendemos que aqui radica una de las claves de una buena formacién inicial,
ademds del debate entre lo que se piensa ideoldgicamente y cémo se actda en relacién
con los hébitos y rutinas. Y, en especial, hemos puesto de relieve la necesidad de indagar
sobre nuestras concepciones desde una posicion mds analitica e interpretativa y menos
estadistica y positivista.

6. LA DISCUSION DE LOS DATOS: LA CONTRADICCION ENTRE LO QUE
SE DICE Y LO QUE SE PROPONE EN LA GEOGRAFIA ESCOLAR

Los datos de los titulos de los Trabajos Final de Master, defendidos en 2021 y 2022
(69+72=141) nos indican que escasamente un 10% (10,6%) de los mismos corresponden
a una temadtica relacionada con el conocimiento geogréfico, lo que se corresponde con
las tasas de matriculacién que conocemos de algunas universidades espafiolas (Crespo,
Sebastid y Souto, 2021, p.58), en especial en el caso de Valencia, que en los cursos
2019/20 y 2020/21 no superaba el 7,5% de la matricula de los procedentes del Grado de
Geografia. Eso supone que la formacién inicial del profesorado de Geografia e Historia
en Secundaria, en Espaiia, es diferente y dicha diversidad se debe paliar en el &mbito de
la formacion permanente. Un desafio complejo, pues implica un gran trabajo individual,
lejos de las rutinas académicas universitarias.

Los estudios de caso que hemos analizado ponen de relieve que la fase de précticas,
asi como la reflexién sobre la propia praxis escolar ha sido muy importante para el
aprendizaje docente futuro. Hemos seleccionado algunos casos de estudio, a partir de
la transcripcion de las palabras del alumnado que ha cursado la especialidad, con el
objetivo de analizar el contexto desde sus emociones. En este caso, se hace alusién a
las condiciones laborales y a la comunicacién humana como elementos esenciales de la
profesion:

Entre ellas (recuerdos de las précticas), puedo destacar la preocupacién por la
transparencia de mi planificacidon docente, la sobrecarga lectiva en el hogar, la creacién de
materiales didécticos propios y el interés por las ideas previas del alumnado a la hora de
construir narraciones historicas problematizadas o de acordar con ellos (sic) la orientacién
de las clases. Pero, sobre todo, mis dias en el instituto pusieron de relieve la necesidad de
un trato humano cercano, alejado de la desconfianza y los recelos que podria generar una
relacion de poder asimétrica entre “maestro” y “aprendiz”. J.R.R. (2016).

En otros casos se ha hecho referencia al papel de las emociones que suscita dicha
comunicacién en el aula, que perdura més alld del curso escolar'’, lo que ha conducido a

17 Vaig aprendre molt durant els mesos que van durar les meues practiques gracies a la meua tuto-
ra i als meus alumnes, m’agrada molt trobar-me de tant en tant amb algun d’ells per casualitat i
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la necesidad de teorizar sobre la practica (abans de tractar d’ensenyar alguna cosa hem
de saber per a qué ho fem), lo que conducia a la problematizacién de la ensefianza para
poder mostrar la utilidad del conocimiento geografico'®

Los estudios realizados sobre las opiniones y debates mantenidos con el alumnado
nos van ofreciendo datos y perspectivas de andlisis del alumnado que se plantea ser
docente, a la vez que analizan criticamente las deficiencias del Master. Entiendo que
esta complementariedad entre la posicion de alumno y futuro docente es la que debemos
valorar en el caso de la formacion inicial, pues ello supone una definicion de los principios
educativos que condicionan las actitudes en la seleccion de contenidos y organizacion de
las actividades de aprendizaje. Una interpretacion que el alumnado mds observador de
las précticas ha sabido reflejar en sus Informes'”.

Las valoraciones de la formacién inicial inciden en el conocimiento de un marco
contextual, lo que no siempre es apoyado por el conjunto del alumnado, més deseoso
de encontrar técnicas de trabajo que se puedan utilizar en el desarrollo de su profesion
futura. El caso de A.R., en 2015, nos indica que las diferentes asignaturas del master me
han aportado acceder al conocimiento de un marco tedrico relevante; y todo ello, junto
la estancia de précticas, me han permitido descubrir que hay otras formas de abordar la
docencia y que ademds son viables — y muy necesarias, especialmente en nuestro tiempo
actual — en la préctica.

Una valoracidn que esté tefiida de criticas al funcionamiento del Master, pues se
alude a la falta de coordinacién® que repercute en un exceso de trabajo al final de curso.
Son aspectos que nos permiten identificar los puntos criticos de un proceso de formacién
inicial que busca la definicién de un proyecto colectivo e individual que permita aprender
en la misma profesion docente*'. En este sentido, nos parece bdsico que el andlisis
del Master de Profesorado de Secundaria se pueda hacer desde una interpretacién del

saber com els va tot. Va ser curt perd amb alguns i algunes vam establir un vincle especial que
imagine que és el que en un mén ideal hauria d’existir entre qualsevol professor i alumne. (Q.
V.,2016)

18 Per tant, hem de problematitzar I’ensenyament tant per a fer-lo interessant als alumnes com per
a mostrar la seua utilitat. (R.F., 2016)

19 Es el caso de E.B. en el afio 2020, que indicaba que en el centro de Pricticas observé que “ens
proposem potenciar en els alumnes valors personals com ara honradesa, responsabilitat, com-
promis, solidaritat... Que afavoriran la conviveéncia i I’harmonia en el funcionament quotidia
del centre”.

2 Este aspecto concreto ha sido analizado en el caso de las practicas por Sebastia y Garcia (2021)

2! ]a capacitacid didactica de la disciplina geografica des d’una doble perspectiva: des del tracta-
ment dels components basics de la seua construccié com a ciéncia, i des de les orientacions i
estrategies didactiques que afavoreixen la seua ensenyanga i aprenentatge.
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contexto de la formacion inicial y, al mismo tiempo, desde la posicion de los sujetos
que ejercen un papel activo en el proceso analizado. Todo ello sin olvidar el caricter
institucional de la reglamentacién establecida en este tipo de estudios conducentes a la
regulacion de la profesion.

“Todo iba sobre ruedas hasta que el mdster fue avanzando y con ello el aumento
de su carga de trabajo y su falta de organizacion. Las quejas surgieron sobre todo
cuando tan solo faltaba un mes para hacer las prdcticas del mdster y aiin no nos
habian informado ni de ellas ni del trabajo final” (A.C, 2016).

Con las observaciones registradas en los Informes del alumnado de las Practicas®
y las observaciones y conversaciones mantenidas con los y las tutores en las visitas
realizadas a los centros escolares hemos analizado algunas situaciones para entender
como se concibe el estudio del centro escolar, el alumnado y los/las docentes. En este
caso, aparece como un contenido muy valorado el trabajo colectivo del centro, como se
refleja en el informe de A.P., respecto a la influencia que pueden tener las familias en la
dindmica de la ensefianza del sistema escolar:

“De esta manera, lo que extraigo es el peso que pueden llegar a tener los padres en
un centro, y la necesidad de no olvidarse nunca de ellos, pues las familias también
deberian considerarse parte del sistema educativo. A pesar de ello, este caso me
parece repudiable y clasista, y deja en evidencia no a una direccion del instituto, no
solo por la falta de personalidad, sino por la falta de solidez a la hora de asumir sus
decisiones” (A.P., 2020)

Mais alld del hecho concreto que se analizaba, la presion de las familias sobre la
direccion del centro escolar, lo que manifiesta es la necesidad de contar con el contexto
social en el momento de ejercer la profesion, asi como con la necesaria confianza en el
equipo directivo. Todo ello no suele aparecer en las encuestas de la ensefianza prevista
para el alumnado del Méster o en los problemas que aparecen en la regulacién de la
profesion en ejercicio.

En consecuencia, lo que podemos abordar desde el estudio de los escritos del alumnado
del Maéster, que sin duda deberian ser mas y sin las trabas de la privacidad de los datos
suministrados, es el anélisis de las categorias conceptuales que nos permiten abordar

22 Hemos utilizado los Informes presentados por el alumnado, registrando en este articulo sélo las
iniciales para mantener la proteccidn de privacidad.
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una explicacién de los factores que inciden en el momento de ejercer la ensefianza en el
sistema escolar.

Desde nuestra experiencia docente y desde el anélisis de las opiniones, argumentos
y datos extraidos de las pricticas curriculares me atrevo a sistematizar las siguientes
categorias que delimitan los factores explicativos de una docencia en secundaria:

a) El contexto social, familiar y la organizacion del centro. Un factor que determina
las relaciones de comunicacion social entre el profesorado y con otras personas
ajenas a la profesion educativa.

b) El contexto epistemoldgico del saber escolar. La referencia disciplinar y la manera
de aprender dichos contenidos conceptuales, técnicas de trabajo y actitudes ante
este mismo saber, que otorga confianza a la persona docente.

¢) Las relaciones comunicativas con el alumnado, tanto en la escucha activa de sus
expectativas como en el momento de organizar un guion de trabajo para trasladar
las ideas individuales a una explicacién colectiva

d) El trabajo colectivo, sabiendo colaborar con otras personas en un proyecto de
centro y de forma de interpretar el saber escolar.

Los datos empiricos cuantitativos nos ofrecen una contradiccion de resultados que
nos hace sospechar en las enormes diferencias que aparecen bajo la apariencia de
homogeneidad de los ndmeros. Por ejemplo, los datos de éxito* de la Universitat de
Valencia superaba el 99% y la tasa de eficiencia* rondaba el 98%?. Sin embargo, los
datos de abandono se situaban sobre el 20% y el porcentaje de alumnado que no recogia
los titulos una vez finalizados los estudios se aproximaba a una tercera parte. Como
podemos apreciar en el cuadro 2, a excepcidn del curso 2019/20, que coincidié con una
amplia convocatoria de plazas del cuerpo de Secundaria, las diferencias entre quienes
finalizaban con éxito los estudios y no acudian a recoger el titulo eran significativas.
Esto nos indica que una cantidad relevante del alumnado del Master se matricula por no
disponer de otras ofertas laborales y que abandona o no recoge el titulo, una vez acabado,
al no considerar una expectativa de vida la profesion de profesor/a de Secundaria. Esto
nos ratifica nuestra hipétesis de la necesidad de revisar los métodos utilizados en los
cuestionarios y datos cuantitativos del alumnado y docente del sistema escolar. Se

2 Relaci6n porcentual entre el nimero de créditos superados en la titulacién y el nimero de cré-
ditos presentados a evaluacion.

2+ Relaci6n porcentual entre el ndmero total de créditos que ha superado un estudiante a lo largo
de la titulacién en la que ha sido egresado y el niimero total de créditos en los que se ha matri-
culado.

2 Los datos proceden de los cursos 2014/15 al 2017/18 y se corresponden con los datos del in-
forme de re-acredictacion del Master de Profesorado de Secundaria de la UV
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verifica que es preciso analizar las motivaciones y actitudes del alumnado del Méster y

valorar sus expectativas de ser docente.

Cursos Alumnos matriculados Depdsitos de titulo Diferencia
efectuados
2013-14 820 527 293
2014-15 922 657 265
2015-16 849 639 210
2016-17 979 794 185
2017-18 1046 745 301
2018-19 1060 890 170
2019-20 1033 987 46
2020-21 1017 751 266
2021-22 1022 582 440

Tabla 2. Alumnado matriculado y depdsitos de titulos en el Master de Profesorado de

Secundaria de la UV. Fuente: Secretaria del Master de Profesor de Secundaria de la UV.

7. CONCLUSIONES Y PLANTEAMIENTOS FUTUROS

En la introduccién de este mismo trabajo indicaba la necesidad de superar el marco
de las encuestas de opinién y avanzar en la hermenéutica de las ideas y habitos de
los sujetos que intervienen en la formacién docente. Una opinién que se traslada al
campo de la investigacién educativa con un programa que contempla la idea de las
representaciones sociales y la didéctica especifica en el anélisis de la praxis escolar. Nos
preocupa, sobre todo, el funcionamiento de las aulas del sistema bésico escolar, pues alli
se fraguan muchas de las concepciones sobre el conocimiento y la manera de utilizarlo

para determinar las decisiones.

Sin embargo, este camino no abunda en los escritos que conocemos en las ediciones de
las principales revistas educativas (Souto y Beltran, 2021), donde predomina una visién
estereotipada de la investigacion escolar, en la que predomina un lenguaje criptico y una
descripcién positivista de las expectativas de la formacién académica. Se ha abandonado
el analisis de las practicas de aula y preocupan mds los resultados cuantitativos de las

opiniones y expectativas.
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En el campo de conocimiento de la ensefianza de la geografia no abundan los estudios
de caso sobre las particularidades de las maneras diversas de aprender y ensefiar, pese a
que proclamamos la necesidad de contemplar la heterogeneidad de casos individuales.

Los estudios realizados por E. Tonda y R. Sebastia, sobre las principales revistas de
did4ctica de geografia, o Congresos de este tipo de conocimiento, nos ponen de relieve
la ausencia de estudios sobre la praxis escolar. En unos casos es consecuencia de la
desigualdad entre Geografia e Historia en la procedencia del profesorado de ciencias
sociales. Asi, el predominio de los articulos dedicados al estudio del aprendizaje historico,
como en el caso de la revista de ensefianza de las ciencias sociales: “El nimero de
articulos analizados ha sido 126, de los cuales se han escogido 26, por estar relacionados
explicitamente con la ensefianza de la geografia, lo que representa el 21% del total de
la revista” (Sebastid y Tonda; 2014, p.109), pero ademds las investigaciones analizadas
se centran en el curriculo oficial y no en la observacion de las aulas, el denominado
curriculo real. Los primeros pasos de la didictica de la geografia se dirigieron, como
no podia ser de otro modo, a la ensefianza de los recursos técnicos, que se veian como
panacea y que representaban a juicio de los dirigentes del Grupo de didictica la esencia
del conocimiento geografico (Sdnchez, 1996), pero en este tercer decenio del siglo XXI
parece necesario superar dicha concepcién técnica de la materia e integrar las actitudes
y comportamientos para la participacion civica.

Otras veces se ha destacado la escasa presencia de investigaciones sobre asuntos tan
relevantes, como la evaluacion: “Los resultados del andlisis han puesto de manifiesto la
escasez de investigaciones relacionadas con la evaluacion en la ensefianza de la geografia,
y lo que es més significativo, la parquedad de criterios de evaluacion en las experiencias
y producciones didacticas de Geografia” (Moya, Sebastid y Tonda, 2021, p.123-124). E
igual sucede en el caso de las periferias escolares, donde la presencia de estudios sobre

alumnado en riesgo de exclusién educativa es minima (Sebastid y Tonda, 2018).

Ademds, cuando se han realizado aportes en la ensenanza de valores sociales eran
consecuencia de la demanda desde monograficos especificos:

“Por otro lado, la amplia presencia de articulos (37) en esta categoria (de valores),
que representa el 27°6% del total también cabe relacionarlo con los monogrdficos
dedicados a esta cuestion. La revista niimero 9 estd dedicada especificamente a la
Geografia y educacion para la ciudadania y el niimero 10 se centrd en la Geografia
v la educacion intercultural” (Sebastid y Tonda, 2011, p.37).

Esto nos permite comprender cémo se puede incidir desde la politica editorial en la
modificacién de comportamientos en las investigaciones y, por €50 mismo, es necesario
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analizar criticamente las tendencias que se observan en este momento por el aumento
de articulos positivistas y cuantitativos que reproducen las ideas candnicas en datos
extraidos de encuestas al alumnado universitario.

La diversidad de situaciones y la necesidad de comprender las expectativas y deseos
del alumnado del Méster, asi como de los propios docentes, nos conducen a la necesidad
de valorar otro tipo de fuentes y métodos. Entre ellos consideramos de gran utilidad los
documentos elaborados por el alumnado en la fase de practicas, asi como los seminarios
y grupos focales realizados con el profesorado en ejercicio. De este modo aparece una
triangulacién de observaciones que nos permite acercarnos mds al diagndstico que
supone que las rutinas académicas perduran mas alld de las reformas normativas. Un
camino que hemos empezado, pero que necesita muchos estudios de caso para contrastar
con evidencias los planteamientos enunciados.
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RESUMEN:

La ensefianza del tiempo y clima, de sus eventos extremos y del proceso de
calentamiento climdtico planetario se ha convertido en un tema prioritario en el contexto
actual. La geografia es la disciplina cientifica que mejor puede presentar de forma
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didéctica la complejidad de unos procesos atmosféricos que condicionan la vida del ser
humano. La aparicién de normativas, generales y educativas, que obligan a considerar el
cambio climdtico y sus extremos atmosféricos asociados en la vida cotidiana (territorio,
economia, sociedad, educacion) permite proponer ideas sobre la manera de transmitir
estos procesos en la educacion de los diferentes niveles educativos. El trabajo hace
repaso a las experiencias didacticas mas destacadas que se han desarrollado en Espaiia
en los tultimos afios para la ensefianza del clima y el cambio climatico. En este sentido
se presentan las propuestas didécticas llevadas a cabo desde la Universidad de Alicante
(Laboratorio de Climatologia) que han resultado exitosas para la transmision, de forma
sencilla, de unos procesos fisicos de gran complejidad.

PALABRAS CLAVE:

Clima; cambio climdtico; ensefianza de la Geografia; normativas; experiencias
didacticas.

ABSTRACT:

The teaching of weather and climate, its extreme events and the process of global
warming has become a priority issue in the current context. Geography is the scientific
discipline that can best present didactically the complexity of atmospheric processes
that condition human life. The emergence of general and educational regulations, which
require the consideration of climate change and its associated atmospheric extremes in
daily life (territory, economy, society, education) allows us to propose ideas on how to
transmit these processes in education at different levels. The article reviews the most
outstanding teaching experiences developed in Spain in recent years for the teaching
of climate and climate change. In this sense, we present the teaching proposals carried
out through the University of Alicante (Climatology Lab) that have been successful in
conveying highly complex physical processes simply.

KEy WoRrbps:
Climate; climate change; geography teaching; regulations; teaching experiences.
RESUME :

L’enseignement sur la météo et le climat, ses événements extrémes et le processus
de réchauffement climatique mondial est devenu un sujet prioritaire dans le contexte
actuel. La géographie est la discipline scientifique qui peut le mieux présenter de
maniere didactique la complexité des processus atmosphériques qui conditionnent la
vie humaine. I’émergence de réglementations générales et éducatives qui nécessitent de
prendre en compte le changement climatique et les extrémes atmosphériques associés
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dans la vie quotidienne (territoire, économie, société, éducation) permet de proposer
des idées sur la maniere de transmettre ces processus dans I’éducation des différents
niveaux d’éducation. . L’ouvrage passe en revue les expériences pédagogiques les
plus remarquables développées en Espagne ces dernieres années pour 1’enseignement
du climat et du changement climatique. En ce sens, sont présentées les propositions
didactiques réalisées par I’Université d’ Alicante (Laboratoire de Climatologie) qui ont
réussi a transmettre, de manicre simple, des processus physiques trés complexes.

Morts-CLES:

Climat; changement climatique; enseigner la géographie; réglements; expériences
didactiques.

1. LA EDUCACION DEL CAMBIO CLIMATICO EN EL CONTEXTO
MUNDIAL

La geografia, como ciencia natural y social, es especialmente idénea para la
ensefianza del clima, el cambio climdtico y los extremos atmosféricos, ya que aina el
conocimiento y la interpretacion de los factores naturales y humanos que intervienen
en el territorio, ofreciendo una explicacion causal de los procesos que acontecen, asi
como de sus efectos sobre el espacio y la sociedad, a la vez que aporta acciones para su
mitigacién y adaptacion.

Desde finales del siglo XIX, se incorporaron conocimientos sobre el tiempo y clima
en los diferentes planes de estudio y tendencias geograficas (Tonda-Monllor & Sebastié-
Alcaraz, 2003), siendo una de las ramas de la Geografia que mayor interés ha cobrado
en el mundo académico en los tltimos afios debido a su creciente interés social por su
importancia para dar a entender el actual contexto de cambio climético (Morote Seguido
& Olcina Cantos, 2020). La ensefianza del cambio climdtico es tarea compleja (Olcina
Cantos, 2017), ya que se debe poseer un amplio conocimiento sobre el clima y el sistema
climatico, necesario para analizar las variables climdticas y la influencia de los factores
geograficos, y también para planificar el territorio y adoptar medidas frente a las nuevas
realidades ambientales (Martin Vide, 2009). La presencia del conocimiento geogréfico en
todos los niveles educativos es importante para reducir el efecto de los riesgos naturales
en el contexto actual de cambio climdtico y fomentar la concienciacién social sobre estos
fenémenos (Morote Seguido & Olcina Cantos, 2021).

El proceso de ensefianza-aprendizaje debe hacerse desde la rigurosidad cientifica,
utilizando fuentes de informacion fiables. Para la ensefianza de contenidos sobre el cambio
climatico una fuente importante representan los informes del Grupo Intergubernamental
de Expertos sobre el Cambio Climatico (en adelante IPCC), que cada 5-6 afios suelen
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publicar un informe sobre el estado actual del clima, los efectos del cambio climatico,
tanto en la naturaleza como en la sociedad, el IPCC a la vez que apuesta por una serie
de medidas para limitar el calentamiento global, favorecer la mitigacion e implementar
la adaptacién para hacer frente a los efectos del cambio climéticos. De entre todas
las medidas propuestas, se incluye la educacién como una pieza fundamental para la
concienciacion y sensibilizacion de la sociedad, para cualquier rango de edad, mediante la
difusion de datos e informacion cientifica rigurosa, sin caer en los mensajes extremistas,
alarmistas y catastrofistas (Morote y Olcina, 2023).

Asi pues, en el primer informe del IPCC (1990), se observa una apuesta firme y
decidida en materia de educacién. De hecho, se recomienda promover acciones en la
educacién publicay las iniciativas que generan mayor conciencia sobre las consecuencias
e impactos potenciales del cambio climético mundial y sobre la viabilidad de opciones.
Sin embargo, al final del informe, las recomendaciones sefialadas pasan a formar
parte de un apartado de obligaciones generales para el estimulo y cooperacién para
promover la educacién y concienciacion publica, a causa de los impactos ambientales
y socioecondémicos de las emisiones de gases de efecto invernadero y del cambio
climético. Por su parte en el segundo informe del IPCC (1995), aparece un apartado
dedicado a instrumentos de politicas que mantienen como objetivo la apuesta por la
educacion y la formacion; medidas de informacion y asesoramiento para el desarrollo
sostenible y normas de consumo que faciliten la mitigacién del cambio climético y la
adaptacién al clima, asi como sus respuestas. Ejemplo de ello es la consideracién de
que la educacién del publico sobre el uso sostenible de recursos puede desempefiar una
importante funcién en la modificacién de los habitos y conductas de consumo entre otros
comportamientos humanos.

En el tercer informe del IPCC (2001) se recoge que los gobiernos han trabajado en
realizar estudios y anélisis de vulnerabilidad, sobre los efectos del cambio climético,
permitiéndoles crear oportunidades de investigacién y foros de intercambios de ideas
y datos. Esta gestién de las actividades de investigaciéon y educacidn relacionados
con el clima se ha acelerado en la evolucién climdtica. Asimismo, se sefiala que el
comportamiento de las personas en relacion con el cambio climético estd determinado
por la cultura, los procesos sociales y psicolégicos complejos. Esto quiere decir que las
tareas divulgativas y educacionales son complejas por la cantidad de elementos sociales
y culturales existentes en cada sociedad, por lo que a cada una de ellas le serd mads
efectiva medios de comunicacidn diferentes o intencionalidades distintas, por lo que la
transmision de esta informacion se dificulta. En el apartado titulado Adaptation to climate
change in the context of sustainable development and equity, aparece una clasificacion
de opciones de adaptacion, en la cual, la opcién niimero 8 hace referencia a la educacién
y comportamiento. Dentro de esta opcidn aparece una serie de medidas de adaptacion
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administrativas y legales, en el que se propone implementar campafias de educacién, a
través de la mejora y la medicion de datos, las auditorias y el control de la energia, los
talleres y las exposiciones, las campainas en los medios de comunicacién, la educacién
y la formacion, el etiquetado, las publicaciones y las bases de datos, como instrumentos
utilizados para la mejora de la difusién de informacién. Ademds, de estos instrumentos,
se afiaden, por primera vez, la apuesta por programas de educacién y formacién, basados
en: a) publicidad y marketing, b) emisiones de programas especiales en la television y
la radio, c) folletos, d) base de datos, e) programa de concienciacién publica, junto a la
declaracién de dia o mes de la sostenibilidad, de medio ambiente, del agua, del clima,
entre otros; y por ultimo f) publicacion de libros y revistas, la explicacion de casos
de éxito en la adaptacién al cambio climético, entre otros, como instrumentos para la
educacion.

En el cuarto informe del IPCC (2007) se destaca la falta de inversiones en
educacion ambiental en los paises mds rezagados, por lo que se pretende apostar por
el uso y empleo de energias limpias, a través de la educacién y formacion periddica,
especialmente, centrando la atencion en ejemplos de buenas practicas. En el presente
informe, en su capitulo 13 Policies, instruments and cooperative arrangements, se
sefiala que los instrumentos de informacién como los requisitos de divulgacién publica
y las campafias de concienciacién/educacion pueden afectar positivamente a la calidad
del medio ambiente al permitir que los consumidores puedan tomar decisiones mejor
informadas. Asimismo, se indica que la educacion ha tenido una gran eficacia en lo que
se refiere a las politicas medioambientales, empero, se desconoce el impacto que puede
tener respecto al cambio climédtico. Por primera vez, la educacién es considerada como
un indicador del desarrollo sostenible. En el citado informe se hace alusion al articulo
6 de la CMNUCC?, sobre educacion, formacion y sensibilizacion del publico, se pide a
los gobiernos que promuevan el desarrollo y la aplicacién de programas educativos y de
sensibilizacién publica, promover el acceso a la informacién y la participacién ptiblica y
promover la formacién del personal cientifico, técnico y de gestion. Este punto evidencia
que la cuestion de la educacién sobre el cambio climdtico no solo debe enfocarse en la
ciudadania o poblacién joven, sino que también debe estar dirigida a todas las personas
y, especialmente, a los dirigentes y tomadores de decisiones. Estos, a su vez, deben
desarrollar los mecanismos necesarios para que, por medio de campaiias de educacién,
concienciacion y sensibilizacién, la ciudadania esté informada de los riesgos y efectos
del cambio climético.

Por su parte, el quinto informe del IPCC (2014), en el dmbito social, destaca la
propuesta de opcion educativa basada en la sensibilizacién e integracién en la educacién,

2 Convencién Marco de las Naciones Unidas sobre el Cambio Climdtico (1994).
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ademads de la investigacion participativa y aprendizaje social, donde existan plataformas
de intercambio de conocimiento y aprendizaje. Por primera vez, de manera esclarecedora,
se enuncia que, para realizar tareas de transferencia de conocimiento del IPCC a la
poblacion, hace falta realizar actuaciones en la educacién primaria y secundaria.
Ademads, se indica que esta cuestion debe realizarse a diferentes niveles. Por un lado,
realizando acciones en las escuelas, fomentar la educacidn en este sentido, preparar
materiales did4cticos para que los nifios y nifias puedan comprender desde pequefios la
relevancia del problema; y, de otro lado, otro nivel educativo e informativo, con un claro
objetivo de toma de conciencia, enfocado a las personas adultas. Asimismo, se apuesta
fuertemente por los medios de comunicaciéon como otra herramienta fundamental y con
un fuerte papel protagonista, con una doble funcién: a) informar con datos y con un
cardcter cientifico riguroso sobre los efectos del cambio climético en nuestra vida; y
b) evitar la desinformacion, las fakes news y las noticias con un enfoque alarmista o
catastrofista. Por dltimo, hay que destacar que el cambio climdtico debe considerarse
un problema medioambiental que afecta a la sociedad, la cual debe limitar, mitigar o
adaptarse a sus efectos adversos.

El informe especial, entre el quinto y sexto informe del IPCC publicado en (2018)
llevo por titulo Global Warming of 1.5°C, y en €l se recogen aspectos interesantes sobre
la educacién como herramienta para afrontar el cambio climético. Lo mds destacado del
citado informe es que sefala la gestion del riesgo de catdstrofes y que la adaptacion basada
en la educacién tienen menores perspectivas de ampliaciéon y rentabilidad (evidencia
media, acuerdo alto), pero resultan fundamentales para crear capacidad de resiliencia al
cambio climético. Estas opciones motivan la adaptacion a través de la sensibilizacién, el
aprovechamiento de multiples sistemas de conocimiento, el desarrollo de lainvestigacién-
accion participativa y los procesos de aprendizaje social, el fortalecimiento de los
servicios de extension y la creacién de mecanismos para el aprendizaje y el intercambio
de conocimientos a través de plataformas comunicativas, conferencias internacionales
y redes de conocimiento. Por ende, se observa un incremento en las herramientas y
mecanismos para la divulgacién de informacién educativa y concienciacién social ante
el cambio climético.

El sexto informe del IPCC (2021), recoge en su primer volumen (bases fisicas)
que numerosos estudios de casos de didlogos extensos e interactivos entre cientificos
y responsables politicos, gestores de recursos y otras partes interesadas para producir
informacion y conocimientos, se traduce, posteriormente, en la elaboracién de politicas
ambientales y la gestiéon de los recursos en todo el mundo. Asimismo, se considera
fundamental estar informado sobre el conocimiento local de un territorio, ya que puede
acelerar los cambios de comportamiento a gran escala consistentes con la adaptacion y
limitacién del cambio global.
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Estos enfoques son mds eficaces cuando se combinan con otras politicas y se adaptan
a las motivaciones, capacidades y recursos de actores y contextos especificos. En dicho
informe se considera imprescindible la existencia de didlogo entre la comunidad cientifica
y la gobernanza, mediante la dialéctica y la educacién, para mejorar la calidad de la
informacién cientifica. Esto quiere decir que la comunidad cientifica existe para asesorar
y encauzar la toma de decisiones a los politicos, basadas en cuestiones ambientales y
climaticas, en la cual la experiencia ha demostrado que la colaboracién entre ambas

partes tiene mayor efecto positivo en la sociedad y el medio natural.

De hecho, en el reciente informe titulado Climate Change 2022: Impacts, Adaptation
and Vulnerability (IPCC, 2022) se sefiala que mejorar la importancia sobre los riesgos,
los impactos y sus consecuencias, y las opciones de adaptacién promueve respuestas
sociales y politicas (confianza alta). Permite la profundizacién en el conocimiento del
clima y compartirlo, incluyendo el desarrollo de todas las capacidades en todas las
escalas, los programas educativos y de informacion, el uso de las artes, la modelizacién
participativa, los servicios climaticos y los conocimientos locales (confianza alta). Estas
medidas pueden facilitar la concienciacion, aumentar la percepcidn del riesgo e influir

en los comportamientos (confianza alta).
Por tltimo, se observa que la educacion gana un gran peso en los diferentes impactos

del cambio climdtico, y juega un papel fundamental para el desarrollo de medidas de
adaptacidn en las diferentes escalas (nacional, regional y local) (Tabla 1).

Informes
Propuestas en materia de educacion
IPCC P
1° Informe 1. Fomentar la conciencia y conocimiento de las cuestiones relativas al cam-
- IPCC (1990- bio climético.
1992) 2. Proporcionar orientacién sobre précticas positivas para limitar el cambio

climdtico y/o adaptarse al mismo.

3. Alentar una amplia participacion de todos los sectores de la poblacion de
todos los paises, desarrollados y en via de desarrollo, para abordar la solu-
cion de los temas que plantea el cambio climdtico y desarrollar respuestas
adecuadas.

4. Hacer especialmente hincapié en grupos objetivos clave, tales como nifios
y jovenes, asi como personas en el hogar, responsables politicos y lide-
res politicos, medios de comunicacidn, instituciones docentes, cientificos,
sectores de negocios y sectores agricolas.

Didactica Geogrifica n° 25-2024, pp. 125-158. ISSN electrénico: 2174-6451 131



Esther Sdanchez Almodovar y Jorge Olcina Cantos

2°Informe - 1. Educacién y formacién.

IPCC (1995) 2. Medidas de informacién y asesoramiento para el desarrollo sostenible y
normas de consumo que faciliten la mitigacién del cambio climético.

. Medidas de adaptacion o de respuesta al cambio climdtico.

Apuesta por la educacién publica sobre el uso de recursos naturales.

‘-lkb-)

3° Informe-
IPCC (2001)

Mejora de datos y medicidn, creacién de base de datos

Auditorfas y el control de la energfa

Talleres, folletos y exposiciones

Campaiias en los medios de comunicacién

Educacion y formacién

Publicidad y marketing

Programa de concienciacion publica con la declaracion del dia o mes de
cuestiones ambientales y climdticas.

8. Publicaciones cientificas.

Nk L=

4° Informe - . La educacién como herramienta del desarrollo sostenible.
IPCC (2007) . Apuesta por el uso y empleo de energias renovables.
3. Creacién de instrumentos de informacién, divulgacion y campaifias de
concienciacién-educacion publica relacionadas con el medio ambiente.
4. Formacion de personal cientifico, técnico y de gestion.

N =

5°Informe - 1. Opcién educativa basada en la sensibilizacion e integracién en la educa-
IPCC (2014) cion en diferentes niveles (primaria y secundaria).

Investigacion participativa y aprendizaje social.

Plataformas de intercambio de conocimientos.

La educacion social: poblacién joven y adulta.

Los medios de comunicacién como instrumento de divulgacion cientifica
y rigurosa basada en datos reales.

B~ W

6. Evitar la desinformacion, fake news, noticias e imagenes catastrofistas,
etc.
6° Informe - 1. Colaboracién entre cientificos y responsables politicos, gestores de recur-
IPCC (2021) S0s y otras partes interesadas.

2. Produccién de informacién y conocimiento.
. Elaboracion de politicas y gestion de recursos en todo el mundo.
4. Tener en cuenta el conocimiento local de un territorio para la adaptacion
y limitacién del cambio climaético.
. La educacién mejora la calidad de la informacién cientifica.
6. Elaboracién de programas educativos e informativos sobre el cambio cli-
maético.

w

|91

TaBLA 1. Resumen de propuestas de educacion en los informes del IPCC (1990-2022). Fuente:

Elaboracién propia.
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Como se puede apreciar en la Tabla 1, la educacidén, con relacién a los riesgos
atmosféricos y al cambio climético, ha ido adquiriendo un mayor peso con el paso de los
afos, tal como se refleja en los sucesivos informes del IPCC, en el que se mantiene o se
incluyen nuevas herramientas o mecanismos a emplear en la realizacién de actividades
educativas. Asimismo, resulta interesante destacar la aparicion de conceptos en funcién
de la vision, enfoque y politicas existentes a nivel mundial. Por ejemplo, a finales de los
aflos ochenta y comienzos de los noventa, aparece la hip6tesis del cambio climatico por
efecto antrépico, hoy, mas que confirmado en el tltimo informe del IPCC (2022).

Ademas, hay que destacar que la informacion debe estar dirigida a la sociedad y no
solamente a los jévenes. De hecho, resulta 16gico querer inculcar un pensamiento a fin a
la proteccién y conservacién del medio ambiente, a reducir la contaminacién y a explicar
los problemas existentes del cambio climdtico a la poblacidon joven; empero, también
debe sefialarse que la poblacién joven en la actualidad posee una mayor concienciaciéon
ambiental y climdtica que los propios adultos, paradéjicamente, lo que implica que las
tareas educativas no deben centrarse exclusivamente en los menores, sino también en la
poblacién adulta.

La hipdtesis de esta investigacién postula que el cambio climdtico es uno de los
desafios mas significativos que enfrentamos en el siglo XXI. Sin embargo, el enfoque
educativo actual en la educacién secundaria pone de manifiesto que los estudiantes
no estdn recibiendo los conocimientos necesarios de manera efectiva. Los objetivos
principales que se plantean en esta investigacion son: a) analizar qué planteamiento se
realiza en materia de educacidn sobre cambio climdtico en los diferentes instrumentos
normativos espaioles; y b) realizar propuestas para la ensefianza del clima, el cambio
climético y los extremos atmosféricos.

2. METODO

En esta investigacion, se ha empleado una metodologia que ha involucrado la
revision de distintas fuentes de informacién. Para abordar los aspectos relacionados
con la educacién y el cambio climdtico, se consultaron los informes del Panel
Intergubernamental sobre Cambio Climatico (IPCC), reconocido como una autoridad
cientifica en esta materia. Ademds, se ha analizado la legislacién vigente sobre cambio
climético en Espana. Por tltimo, se examiné la nueva ley educativa espafiola, con el fin
de identificar las disposiciones y orientaciones relacionadas con la educacién en cambio
climético y sostenibilidad. Mediante este enfoque integral, se buscé obtener una visién
completa y actualizada de las politicas y directrices educativas en relacién con el cambio
climatico.
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En cuanto al contexto, el alumnado participante en las actividades propuestas es muy
heterogéneo, ya que las visitas se adaptan y preparan en funcién de la demanda y el
nivel educativo. El alumnado de Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato es el
mayoritarioen nimerode visitas. Serealizan visitas guiadas destinadas a todalacomunidad
universitaria, mediante actividades organizadas mediante diferentes organismos de la
Universidad de Alicante. Anualmente, se recibe al alumnado de 3er curso del Grado
en Maestro/a de Educacién Primaria de la Facultad de Educacién de la Universidad
de Alicante, cerca de 500 estudiantes. Y destacar, que, en el dltimo curso académico,
recibimos por primera vez un grupo de educacidén primaria. Aproximadamente, en 30
visitas, un total de 700 estudiantes han visitado el Laboratorio de Climatologia en el
dltimo afio.

Por otra parte, se obtuvieron resultados cualitativos de las visitas realizadas por los
centros educativos a las instalaciones del Laboratorio de Climatologia de la Universidad
de Alicante, a través de entrevistas directas con el profesorado responsable de los grupos
de visita o con los propios estudiantes. Ello nos ha permitido mejorar los contenidos
didécticos y los tiempos de visita de los grupos, seleccionando los mensajes sobre clima,
cambio climadtico y riesgos atmosféricos que se ensefian en cada nivel educativo.

En la Figura 1 se muestra las propuestas didacticas de ensefianza sobre clima, cambio
climdtico y extremos atmosféricos desde el Laboratorio de Climatologia. El objetivo
de estas propuestas es abordar la explicacion de estos conceptos y sus procesos fisico-
quimicos de manera sencilla a todos los publicos. Para ello, se han puesto en marcha
diferentes iniciativas como el disefio de las visitas al Laboratorio en dos fases: una
primera fase que tiene lugar en la sala de investigacion donde se dispone de aparataje
de medicién, documentacidn oficial y material grafico para abordar las explicaciones
tedricas, esta fase es adaptada en funcién del nivel educativo de los participantes, y
una segunda fase en la que se visita la terraza del laboratorio donde se encuentra el
instrumental de medicién en activo. Esta segunda fase la visita también es adaptada
en funcidn del nivel educativo del alumnado. Para los niveles mas adultos, se visita
la estacién meteoroldgica de la que se dispone en el jardin, donde se da explicacion a
cuestiones mas complejas como la diferencia que experimentan los aparatos de medicién
en funcién de su entorno natural o urbano. Otra de las propuestas ha sido la elaboracién
de paneles divulgativos e informativos que apoyaran las explicaciones realizadas durante
las visitas en la sala de investigacidn del Laboratorio. Actualmente, se estd trabajando por
ampliar la exposicién original y proponer su itinerancia por los centros educativos. Por
ultimo, la propuesta mds reciente ha sido la oferta de charlas de divulgacién cientifica en
centros de secundaria. Para la preparacion y el seguimiento de cada una de las propuestas
comentadas anteriormente se ha revisado documentacion oficial y normativa referente
a la ley educativa y a la ley de cambio climético. Se han llevado a cabo investigacion
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y estudios propuestos por los autores para conocer la percepcion del alumnado sobre el
cambio climético y los extremos atmosféricos, asi en funcion de los resultados obtenidos
y las valoraciones cualitativas de los docentes se ha ido modificando el planteamiento de
las visitas guiadas y las charlas de divulgacién cientifica, incidiendo en aquellos aspectos
que mayor confusion presenta entre los discentes.

CLIMA, CAMBIO
CLIMATICO Y EXTREMOS —_—
ATMOSFERICOS

Procesos fisico-quimicos
complejos

Disefio de visitas al Laboratorio ~
ENSENANZA
Documentacion oficial

(informes, estudios) Elaboracion de paneles informativos

Participacion en acciones externas (Museo del Clima,
charlas en IES, conferencias)

Revision de normativa educativa
y de cambio climético

Investigaciones y

propuestas educativas ENSENANZA EN EL

PREPARACION LABORATORIO DE
- Valoracion cualitativa CLIMATOLOGIA (UA):
(entrevistas) de las visitas al PROPUESTA
SEGUIMIENTO Laboratorio de Climatologia DIDACTICA

= A d i6n de id
PROCESO DE ENSENANZA DE ASPECTOS CLIMATICOS:

DE LA COMPLEJIDAD AL APRENDIZAJE ACTIVO Y PARTICIPATIVO

FiGura 1. Proceso de ensefianza de aspectos climaticos en el Laboratorio de Climatologia de
la Universidad de Alicante. Fuentes y método de trabajo de la presente investigacién. Fuente:
Elaboracién propia.

Ademas, también se ha consultado un repertorio amplio de bibliografia relacionada
con la temdtica del cambio climédtico y propuestas didécticas para su ensefianza, al
igual que las publicaciones cientificas relacionadas con las actividades de docencia e
investigacién que desarrolla el Laboratorio de Climatologia.

3. RESULTADOS: LA ENSENANZA DEL CAMBIO CLIMATICO EN ESPANA
3.1. Aspectos legales

En Espaiia se han conseguido importantes progresos en lo que se refiere al cambio
climético y a la apuesta en medidas de mitigacién y adaptacidn a los efectos de los
riesgos atmosféricos, en el que la educacion resulta una pieza fundamental y clave para
conseguir los objetivos propuestos. En esta linea, se debe destacar dos herramientas
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fundamentales: la aprobacién de la Ley 7/2021, de 20 de mayo, de cambio climatico y
transicion energética; y el Plan Nacional de Adaptacion al Cambio Climdtico (en adelante
PNACC) (2021-2030), aprobado en el afio 2020, como instrumento de planificacién
basica para los efectos del cambio climatico.

La Ley 7/2021, de 20 de mayo, de cambio climdtico y transicién energética sefiala
que los esfuerzos de los gobiernos y de la sociedad en su conjunto, deben centrarse en
la accién y en la implementacién de los compromisos en materia de clima ya adaptados
y en la transversalidad de la agenda climatica, que necesite incluir mds sectores y a més
actores. En el titulo VIII de la citada Ley, se abordan dos cuestiones de esencial importancia
para la implicacién de la sociedad espafiola en las respuestas frente al cambio climatico
y la promocién de la transicién energética, como son, por una parte, la educacioén y la
capacitacion para el desarrollo sostenible y el cuidado del clima y, de otro, la investigacién,
desarrollo e innovacién. Asi pues, analizando la informacién referida al “Titulo VIII
Educacioén, investigacion e innovacion en la lucha contra el cambio climdtico y la transicién
energética”, en su articulo 35, se indica que el sistema educativo espafiol promovera la
implicacion de la sociedad espafiola en las respuestas frente al cambio climdtico, reforzando
el conocimiento sobre el cambio climatico y sus implicaciones, la capacitacién para una
actividad técnica y profesional baja en carbono y resiliente frente al cambio del clima y la
adquisicion de la necesaria responsabilidad personal y social.

En esta ley se sefiala que el Gobierno revisard el tratamiento del cambio climdtico y
la sostenibilidad en el curriculo bésico de las ensefanzas que forman parte del Sistema
Educativo de manera transversal, incluyendo los elementos necesarios para hacer
realidad una educacién para el desarrollo sostenible, a la vez que fomentara la adecuada
formacién del profesorado en esta materia. Asimismo, se indica que el Gobierno
promoverd que las universidades procedan a la revisién de lo mencionado anteriormente,
en los planes de estudios conducentes a la obtencién de titulos universitarios oficiales
en los que resulte coherente, asi como la formacién de su profesorado en esta materia.
También se sefala que se realizard una revision y actualizacién del Catdlogo Nacional
de las Cualificaciones profesionales, asi como de las ofertas formativas en el dmbito
de la Formacion Profesional, que capaciten en perfiles profesionales propios de la
sostenibilidad medioambiental y del cambio climédtico y la transicién energética. El
Gobierno espafiol se compromete, ademads, a incentivar el proceso de acreditacion de las
competencias profesionales adquiridas por la experiencia laboral, y por vias no formales
de formacion, fomentando la educacién y capacitacion para avanzar en la lucha contra
el cambio climdtico y la transicion energética. Por tltimo, se recoge que se tendra en
cuenta la influencia que tiene la educacién informal junto a la educacién formal y la
educacién no formal, y que se hard uso de ella para realizar campafias de sensibilizacion
y concienciacién hacia la ciudadania sobre los efectos del cambio climdtico y sobre el
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impacto de la actividad humana en él. Asimismo, las administraciones publicas deben
reconocer y poner los medios y recursos necesarios para la realizacién de actividades
no formales, como una via mds para promover la lucha contra el cambio climdtico de
colectivos especialmente vulnerables como son la infancia y la juventud. También habria
que afiadir a la poblacién mayor de 65 afios. En el articulo 36 dedicado a la “Investigacion,
desarrollo e innovacién sobre el cambio climdtico y transicioén energética”, se fomenta y
promueve una financiacion adecuada, entre las prioridades de las Estrategias Espafiolas
de Ciencia y Tecnologia y de Innovacién y en los Planes Estatales de Investigacion
Cientifica y Técnica y de Innovacion. Estos planes, ademds, impulsardn que en la
evaluacién relacionada con el cambio climético y la transicién energética participen
paneles de evaluacion cientifico-técnica multidisciplinares, formados por personas
expertas independientes cualificadas para valorar las lineas de investigacion, desarrollo
e innovacién relacionadas con los aspectos mencionados.

Por su parte, en el predmbulo del Plan Nacional de Adaptacién al Cambio Climadtico
2021-2030 (PNACC 2021-2030) (MITECO, 2020), aprobado en el afio 2020, aparece
un apartado dedicado a las responsabilidades ante las generaciones futuras en las que
se incluye fortalecer la capacidad de los nifios, nifias y jévenes en los esfuerzos de
mitigacion y adaptacion al cambio climdtico, brinddndoles conocimientos y habilidades
necesarias para protegerse y contribuir a una vida segura y a un futuro sostenible,
asegurando que estos esfuerzos lleguen a los grupos de poblacién mds desfavorecidos.
Como se ha comentado anteriormente, el PNACC (2021-2030) es un instrumento de
planificacion bésica para los efectos del cambio climatico, por lo que en su documento
se recogen 18 dmbitos de trabajo en los que se afiaden 11 mds, en el que se encuentran
incluidos la reduccién de los riesgos de desastres, la investigacion y la innovacién; la
educacidn, la sociedad y la paz, entre otros. Hecho que evidencia que la educacion forma
parte de los mecanismos a desarrollar para la lucha contra el cambio climético.

En esta linea, se sefiala que en los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), en
concreto, el objetivo 13 “Accidén por el clima”, una de las metas que se plantea es la
mejora de la educacion, la sensibilizaciéon y la capacidad humana e institucional
respecto a la adaptacion al cambio climdtico, la reduccién de sus efectos y la alerta
temprana, objetivos que se pretenden recoger en el mencionado PNACC. Asi pues, en el
apartado 6.3 “Movilizacién de actores”, en lo referente a la divulgacidn, sefiala que los
riesgos e impactos derivados del cambio climdtico, asi como las respuestas planteadas
para evitarlas o reducirlas, deben ser trasladadas desde el lenguaje cientifico, técnico
y administrativo, a formatos comprensibles y significativos para el conjunto de la
ciudadania. En este proceso juegan un papel fundamental los medios de comunicacién, y
también los divulgadores sociales, asi como el &mbito de la cultura y el arte. Para ello, el
PNACC contribuird en esta labor divulgadora contemplando la elaboracién de recursos
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comunicativos en formatos diversos como guias divulgativas, paneles, exposiciones,
materiales audiovisuales, entre otros. En el dmbito de trabajo de “Investigaciéon e
Innovacién” y en el de “Educacion y Sociedad” se plantean una bateria de lineas de

accion orientadas en este sentido, resumidos en la siguiente tabla (Tabla 2).

Educacion y Sociedad Impulsar el acceso a la informacién, la sensibilizacién y la comuni-
cacion efectiva sobre los impactos y riesgos derivados del cambio
climatico y las formas de evitarlo o limitarlos.

Impulsar la capacitacién para hacer frente a los riesgos del cambio
climatico en el sistema educativo formal y, especialmente, en la
formacion técnica y profesional.

Identificar grupos y comunidades especialmente vulnerables ante
los riesgos del cambio climatico y fomentar su resiliencia mediante
procesos de capacitacién social y comunitaria.

Fomentar los estilos de vida resilientes y adaptados al clima.

Prevenir la destruccién de empleo asociado a los impactos deriva-
dos del cambio climatico y mejorar la empleabilidad y las nuevas
oportunidades de empleo asociadas a la adaptacion.

Fomentar la formacién y capacitacién para los nuevos empleos y
satisfacer nuevas demandas asociadas con la adaptacion al cambio
climatico.

Facilitar la participacién del publico en el estudio del cambio cli-
madtico y sus efectos, y en la elaboracién de las respuestas adecua-

das.
Investigacion e Integrar la adaptacién en las futuras estrategias y planes de ciencia,
Innovacién tecnologia e innovacidn.

Impulsar la creacion de los espacios de intercambio, colaboracion y
coordinacion entre el personal investigador y los diferentes actores
de adaptacion.

Impulsar el desarrollo de metodologias y herramientas para la esti-
macion de los riesgos del cambio climético y la toma de decisiones
informada para la adaptacion.

Apoyar la participacion espafiola en el IPCC y a la difusién y trans-
ferencia de los contenidos de sus informes en materia de adapta-
cion.

TaBLa 2. Lineas de accidn orientadas en la Educacion y Sociedad, y en la investigacién e

innovacién recogidas en el PNACC. Fuente: MITECO, 2020. Elaboracién propia.
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El incremento en el interés por estudiar estos contenidos en el ambito educativo
se debe a varios motivos. Entre ellos a que se trata de contenidos geograficos, que se
incluyen en el curriculo de Ciencias Sociales: Geografia en sus niveles de Educacién
Secundaria Obligatoria y Bachillerato, recogidos en el Real Decreto 217/2022, de 29
de marzo (Ministerio de Educacion y Formacién Profesional, 2022). La nueva Ley
Orgénica 3/2020, de 29 de diciembre, de Educaciéon (LOMLOE) incorpora cambios
sustanciales en relacién a cémo llevar al aula de secundaria aquellos contenidos relativos
al medio ambiente y a las catdstrofes naturales (Jefatura del Estado, 2020). Entre estos
cambios, la nueva ley subraya la necesidad de propiciar un aprendizaje competencial,
auténomo, significativo y reflexivo en todas las materias. En este sentido, la LOMLOE
sefiala como “saberes basicos” de la materia Geografia e Historia, incluidos en el Bloque
A: Retos del mundo actual, para 1° y 2° curso de ESO el estudio de la: “Emergencia
climatica: elementos y factores que condicionan el clima y el impacto de las actividades
humanas. [...] Riesgos y catdstrofes climdticas en el presente, en el pasado y en el futuro.
Vulnerabilidad, prevencion y resiliencia de la poblacion ante las catdstrofes naturales y
los efectos del cambio climético” (Ministerio de Educacién y Formacion Profesional,
2022, p.41683-41684). De igual forma, para 3° y 4° curso de ESO los “saberes basicos”
incluidos en el mismo Bloque A: Retos del mundo actual se concretan en: “Objetivos
de Desarrollo Sostenible. Emergencia climética y sostenibilidad. Relacién entre factores
naturales y antrépicos en la Tierra” (Ministerio de Educacién y Formacién Profesional,
2022:41688) y en el Bloque C: Compromiso civico local y global: “Implicacién en
la defensa y protecciéon del medio ambiente. Accion y posicién ante la emergencia
climatica” (Ministerio de Educacién y Formacidn Profesional, 2022, p.41689).

2.2. Propuestas de ensefianza del clima, de cambio climatico y de los extremos
atmosféricos desde el Laboratorio de Climatologia de la Universidad de
Alicante

El Laboratorio de Climatologia se creaen el afio 1983 como unaunidad de investigacion
dentro del Instituto Interuniversitario de Geografia de la Universidad de Alicante. Dentro
de sus muchos cometidos, estuvo desde un primer momento la divulgacién y ensefianza
de la ciencia geogréfica y el clima, tanto dentro como fuera del 4mbito universitario,
sobre todo haciendo hincapié en dar a conocer la riqueza climdtica de la provincia de
Alicante. En un primer momento, esa ensefianza se basaba casi exclusivamente en
publicaciones académicas realizadas por los numerosos investigadores que han pasado
por el Laboratorio. Algunos de estos trabajos son auténticas referencias para entender
y comprender el clima de la provincia y los distintos fendmenos meteorolégicos que
tienen lugar en este territorio. Ademds, las instalaciones contaban con una gran cantidad
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de material para poder realizar mediciones analdgicas propias que, posteriormente,
fueron utilizadas en estudios y trabajos. En Morote Seguido (2016) se puede conocer
todos los distintos aparatos de medicidn y andlisis que se utilizaban, desde pluviémetros
y psicrometros, hasta una antena receptora de imagenes Meteosat Segunda Generacion.
Sin embargo, con el paso del tiempo, y la llegada de las nuevas tecnologias, parte de ese
material dejo de utilizarse y fue sustituido por estaciones meteorolégicas digitales que
reportaban de forma automatica los distintos pardmetros.

En la actualidad, el trabajo de divulgacion del Laboratorio de Climatologia sigue
gozando de una gran actividad y se ha convertido en unos de los referentes de la
Universidad de Alicante a la hora de mostrar al ptblico la labor cientifica que realiza
esta institucion. Ademads, resulta un atractivo para colegios, institutos e incluso personal
de la propia Universidad, que suelen realizar visitas guiadas por las instalaciones
acompanadas por los propios investigadores (Figura 2) que trabajan en sus dependencias
(Morote Seguido, 2016). También participa de forma activa en los numerosos foros y
actividades cientificas que se llevan a cabo en el dmbito universitario. No obstante, si
por algo se caracteriza el Laboratorio de Climatologia es por su labor de divulgacién
cientifica en redes sociales?, siendo reconocida incluso a nivel nacional, por su capacidad
para explicar esta ciencia, asi como la meteorologia, el cambio climdtico y los riesgos
atmosféricos que afectan al litoral mediterraneo y a la provincia de Alicante, de forma
didactica y sencilla, para ello, también cuenta con un canal de YouTube*. Actualmente, la
suma de los seguidores de las redes sociales en las que esté presente el Laboratorio supera
los 80.000, y en eventos de gran impacto el alcance de las publicaciones puede llegar a
millones de personas, incluyendo a medios de comunicacion de otros continentes, lo que
da una idea de la gran repercusién que tienen estas labores de divulgacién. Todo ello sin
dejar de lado su produccién investigadora, con la publicacion de estudios y manuales.
Muchas son las iniciativas que se han llevado a cabo, ya sea de forma conjunta, junto
con otros departamentos de la universidad o de fuera de ella, como de forma individual
para la ensefianza y la divulgacién del clima, la meteorologia, el cambio climdtico y
la geografia. Dentro de este apartado se van a poner de relieve dos de ellas, el Museo
del Clima en Beniarrés (Alicante) y la exposicién “Tiempo, clima, riesgos y cambio
climatico en el territorio alicantino”.

* Perfiles de redes sociales del Laboratorio de Climatologia de la Universidad de Alicante: Twit-
ter (@climatologia_ua), Facebook (https://www.facebook.com/labclimaUA/) e Instagram (@
climatologia_ua).

4 Laboratorio de Climatologia-UA: https://www.youtube.com/c/LaboratoriodeClimatolog%C3
% ADaUA
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FiGura 2. Visita de alumnado de secundaria al Laboratorio de Climatologia. Fuente: los autores.

En 2011, gracias a la iniciativa del alcalde de la localidad de Beniarrés y al impulso
de varios profesores del Departamento de Andlisis Regional y Geografia Fisica de la
Universidad de Alicante se inaugura el Museo del Clima en Beniarrés, un pequefio
municipio de poco mds de 1.000 habitantes ubicado en el norte de la provincia de
Alicante (en la comarca del Condado de Cocentaina). Se trata de una exposicion tnica
a nivel nacional, con varias salas con distintos recursos de gran interés que muestran
distintos aspectos de esta ciencia, como queda recogido por Morote Seguido y Molté
Mantero (2017). Algunos de ellos serfan la presencia de material para que nifios y nifias
puedan crear su propio mapa del tiempo, la visualizacién de varios videos explicativos
y la disposicién de paneles divulgativos con distintas temdticas (Figura 3). Ademads, el
Laboratorio de Climatologia doté al museo de varios instrumentos para la exposicion
que habian usados afios atrds para la toma de datos. Mas alld del atractivo turistico que
supone para la poblacién, el museo se ha erigido como un lugar de interés para centros
educativos, con visitas de escolares de primaria, secundaria e incluso universitarios.
De hecho, se proponen una serie de experimentos y actividades a distintos niveles
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para completar la experiencia. Otro aspecto que es necesario destacar y que tiene al
Museo como telén de fondo es la celebracion anual del Encuentro de Aficionados a
la Meteorologia. Se trata de una jornada donde se realizan varias conferencias, mesas
redondas y charlas, en torno a la climatologia y meteorologia, con divulgadores de
primer nivel, que atraen a amantes de estas ciencias tanto de la provincia de Alicante,
como de territorios aledafios.

FiGura 3. Paneles dispuestos en el Museo del Clima de Beniarrés. Autor: Samuel Biener.

Otras de las novedades recientes en las instalaciones del Laboratorio de Climatologia
es la ampliacién de las instalaciones del observatorio meteoroldgico situado en los
jardines del campus de la Universidad de Alicante (Figura 4). En otofio de 2017 se
anadi6 una estacidon meteorolégica automdtica y una torreta meteoroldgica con sensores
para medir la velocidad y la fuerza del viento, asi como un pluviémetro manual de tipo
de Hellmann, con capacidad para hasta 200 mm. Este observatorio cumple los requisitos
establecidos por la OMM (Organizaciéon Meteoroldgica Mundial), y el objeto principal
de este proceso de renovacion fue analizar y estudiar las diferencias de temperatura
entre el observatorio de la azotea del Instituto Universitario de Geografia de la UA para
corroborar las diferencias de temperatura existentes entre un entorno semiurbano y otro
mds natural, arrojando diferencias sorprendentes y significativas en apenas 300 metros,
que servird en un futuro inminente para desarrollar nuevos andlisis y estudios.
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Ficura 4. Estado actual del observatorio de los jardines del campus de la UA, tras 1la ampliacién
de 2017. Autor: Samuel Biener.

Por otro lado, una de las udltimas iniciativas llevadas a cabo por el Laboratorio de
Climatologia ha sido la exposicién “Tiempo, clima, riesgos y cambio climético en el
territorio alicantino” inserta dentro de la muestra “Clima y biodiversidad en un mundo
cambiante. Una vision desde la UA”, llevada a cabo en colaboracion con la Oficina
Ecocampus y el Servicio de Cultura de la Universidad de Alicante. La exposicién consta
de un total de 7 paneles explicativos con informacién en ambas lenguas vehiculares
(Castellano y Valencia). Los textos fueron realizados por el personal investigador del
Laboratorio de Climatologia, mientras que parte de las fotos fueron cedidas por seguidores
de los perfiles de redes sociales. Para la seleccién de los distintos conceptos expuestos
se optd por combinar términos mds generalistas, con elementos mds caracteristicos del
clima de la Provincia. Ademads, hay un panel destinado exclusivamente a divulgar las
proyecciones y las evidencias del cambio climatico en Alicante (Figura 5), mientras que
otro resume los dos eventos meteoroldgicos mds trascendentales de los ltimos afios en
la zona, como son el temporal maritimo asociado a la borrasca Gloria, ocurrido en enero
de 2020 y la gota fria sufrida en septiembre de 2019 (Figura 6).
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Desde la direccion del Laboratorio de Climatologia y del Instituto Interuniversitario
de Geografia se consideré oportuno instalar en el Laboratorio los paneles que componen
la exposicion. En la actualidad, disponemos de este nuevo recurso didictico para la
enseflanza y divulgacion cientifica en las visitas guiadas por las dependencias (Figura
7), y se trabaja en su ampliacion afiadiendo aspectos relacionados con los medios de
comunicacién y los riesgos de origen atmosférico, aspectos esenciales del tiempo en
la provincia, redes de observacion meteoroldgica y una explicacién de las mareas
atmosféricas que se producen en el Mediterraneo. En un futuro se pretende que esta
exposicion pueda formar parte del Catdlogo de Exposiciones Itinerantes del Servicio de
Cultura de la Universidad de Alicante, y pueda ser llevada a los centros educativos para
el conocimiento del alumnado y se organicen actividades relacionadas con ella.

=

Ficura 7. Paneles alojados en las paredes del Laboratorio de Climatologia. Fuente: Instituto
Interuniversitario de Geografia.

Otra de las actividades de divulgacion en la que participa el Laboratorio es la
European Researchers’ Night en el que se pretende mostrar la importancia y el impacto
que tiene la ciencia en el dia a dia de las personas. Se trata de un proyecto de divulgacion
cientifica promovido y financiado por la Comisién Europea como parte de las acciones
Marie Sklodowska-Curie del programa Horizonte 2020. Organismos cientificos de todos
los paises europeos crean iniciativas durante esa noche encaminadas a divulgar de forma
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creativa y para todos los publicos distintas materias cientificas. En la edicién del afio
2021, Espaiia fue el segundo pais con mds proyectos e iniciativas llevadas a cabo dentro
de este programa.

Uno de ellos fue La Noche Mediterrdnea de las Investigadoras, mas conocida como,
Mednight, donde entidades ligadas a la investigacion y divulgacién de cinco paises
mediterrdneos (Espaiia, Italia, Grecia, Malta y Chipre), realizaron distintas iniciativas
durante varios meses, ligadas a miiltiples temadticas y disciplinas de la ciencia. Uno de
los organismos que colaboraron dentro de este proyecto fue la Universidad de Alicante.
Durante 5 dias el Vicerrectorado de Transferencia, Innovacién y Divulgacién Cientifica
de esta institucion creé una agenda de actividades donde participaron muchos de los
departamentos académicos de varias facultades. El Laboratorio de Climatologia tuvo
la oportunidad de participar en este evento coordinando la actividad “Observacion del
tiempo y procesamiento de datos climaticos™. Dicha iniciativa tenfa como fin mostrar la
labor que han realizado los observadores meteorolégicos a lo largo de la historia, cémo ha
evolucionado esa toma de datos y como puede servir para crear modelos meteorolégicos
que nos ayudan a predecir el tiempo. Esta actividad se dividié en dos partes, por un lado,
se realiz6 un video donde los investigadores del laboratorio expusieron la labor que ha
tenido y tiene esta unidad, mostrando las instalaciones, asi como, parte del instrumental
y del archivo meteorolégico con el que cuentan. Ademds, durante una mafana, se
realizaron visitas guiadas, en las que participaron tanto personal de la universidad como
externo, en el que pudieron comprobar el funcionando de los distintos aparatos, la
evolucién de la observacion meteorolégica en la ciudad de Alicante, que cuenta ya con
un siglo, y se dieron conocer muchas curiosidades sobre la climatologia y meteorologia
que son desconocidas para el ptiblico en general.

3. DISCUSION

La educacién constituye un elemento clave para la creacién de capacidades
adaptativas (PNACC, 2020). Motivo por el cual diferentes instituciones y universidades
han realizado actividades relacionadas con la transferencia de conocimientos sobre los
riesgos naturales y el cambio climdtico. Ejemplo de ello, son las publicaciones de libros,
capitulos de libros, articulos de revista, articulos de prensa, conferencias, exposiciones,
creacion de paneles informativos temadticos, e incluso desarrollo de videojuegos que
permiten abordar temas relacionados con el medio ambiente, el cambio climdtico o los
riesgos naturales.

5 Video divulgativo de la actividad “Observacion del tiempo y procesamiento de datos cli-
mdticos” organizada por el Laboratorio de Climatologia (https:/www.youtube.com/
watch?v=x3K{2syFsVA).
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En la escala internacional, entre muchos otros ejemplos, se puede destacar la
publicacién del libro titulado “El pequefio manual del cambio climdtico” de Nelles y
Serrer (2020) en Alemania. Se trata de una obra en la que los autores responden de una
manera sencilla e ilustrativa los procesos, causas y consecuencias del cambio climético,
sus consecuencias en las personas y en el medio ambiente, asi como respuestas o
propuestas de actuacién para hacer frente a este proceso climdtico. Para ello, realizaron
un libro ilustrativo, con una sélida base cientifica y con textos cortos que explican los
puntos fundamentales del cambio climético, con el objetivo de hacer comprensible, al
mayor nimero de personas, sus causas y consecuencias, motivando al compromiso con
el medio ambiente y la proteccion del clima.

En el dmbito nacional, en lo que respecta a entidades publicas, destacar ejemplos de
formas de comunicacion sobre el cambio climético y los riesgos naturales de la Agencia
Estatal de Meteorologia (AEMET) y el Instituto Geol6gico y Minero de Espafia (IGME).
La AEMET ha propuesto una nueva forma de comunicar el cambio climético, sefialando la
necesidad de transmitir sobre todo hechos constatados y menos las proyecciones futuras,
para tratar de concienciar a la sociedad sobre que el cambio climdtico es un proceso
real y actual (Agencia Estatal de Meteorologia, 2019). Esta rueda de prensa tuvo una
gran repercusion medidtica en Espaia, tal como sefiala ReCambia (grupo de la Facultad
de Comunicacién de la Universidad de Sevilla dedicado a investigar la comunicacion
del cambio climatico), como cuando se publicé el informe especial del IPCC sobre las
consecuencias de un calentamiento de 1,5°C (Del Campo Herndndez, 2021). Otra forma
de fomentar la educacién y la comunicacién del cambio climdtico se produjo con la
publicacién del informe sobre el estado del clima en Espafia de 2019. Asimismo, la
AEMET hace un uso adecuado de comunicacién sobre cuestiones ambientales, climdticas
y meteoroldgicas, a través de las redes sociales (Twitter, Instagram, Facebook, Telegram,
Youtube...), en las que se destaca que el empleo de hastags favorece el debate y la
agrupacion de contenidos con un tema, ademds de las indicaciones de la OMM, y de
otras acciones como la prensa, la radio, television e internet.

El IGME, desde el afio 2013-2020, desarrolla un programa de educacién no
formal denominado “Venero Claro-Agua”, dirigido a nifios, nifias y preadolescentes,
orientado a concienciar a la poblacién infantil de la a importancia de la prevencién
de los desastres naturales, en concreto, las inundaciones. Las actuaciones consisten
en actividades formativas diversas (juegos grupales, concursos, charlas, manejos de
instrumental, videojuegos...), que se llevan a cabo con grupos de nifios que participan
en los campamentos estivales en la Colonia infantil “Venero Claro” (Fundacién Avila),
situada en plena sierra de Gredos, a orillas del rio Alberche, en el término municipal
de Navaluenga (provincia de Avila) (Diez-Herrero et al., 2020). En lo referente a los
videojuegos, Diez-Herrero et al. (2020) utilizan el famoso videojuego llamado Minecrafft,
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que se trata de un videojuego de tipo creativo, es decir, permite crear paisajes y relieves
a partir de elementos de construccion. Este videojuego puede ser utilizado de forma
divulgativa en el ocio, tiempo libre y en la ensefianza formal y no formal, como ya es
usado en diversos centros educativos de todo el mundo, incluido nuestro pais. En este
caso, los autores han reconstruido el paisaje donde se ubica la Colonia infantil “Venero
Claro”, con las construcciones existentes, y realizan una simulacién del comportamiento
del agua en caso de crecida o avenida del rio Alberche, obteniendo como resultado
las zonas inundables de ese espacio, asi como las infraestructuras afectadas por la
crecida. Se trata de un programa de educacién mediante un videojuego en el que pueden
participar un gran nimero de personas que, en este caso tratan las cuestiones referidas
a las inundaciones. El Minecraft ofrece infinitas posibilidades para recrear diferentes
riesgos naturales (atmosféricos y terrestres), como inundaciones, incendios forestales,
desertificacidn, contaminacién, entre otros, relacionados con el cambio climético y sus
efectos. Asimismo, también se puede enfocar en diferentes dmbitos de trabajo, como al
climay la climatologfia, los tipos de tiempo, el desarrollo sostenible, la economia circular,
la infraestructura verde y azul, la apuesta por energias renovables con la instalacién
de placas solares, turbinas edlicas o energia hidrdulica; el fomento de la agricultura
(ecoldgica), la ganaderia, las conservacién de espacio naturales, repoblacion forestal,
entre muchas otras posibilidades, que evidencian que los videojuegos pueden cumplir
a la perfeccion las tareas divulgativas y de concienciacién sobre todas estas cuestiones.

En el &mbito de la academia, la inexistencia de una linea de investigacién sélida sobre
la ensefianza del cambio climatico desde la Didictica de la Geografia y las Ciencias
Sociales en Espafia es un indicio de la necesidad existente en cuanto a la produccién
cientifica sobre la didictica del cambio climatico. Recientes trabajos realizados por
Morote et al. (2022), Morote Seguido y Herndndez Herndndez (2020a) y Morote
Seguido (2019a) ponen de manifiesto la situacion en la que se encuentra la did4ctica de
la geografia en lo relativo al cambio climdtico y los riesgos naturales en la ensefianza
universitaria, y se hace patente la necesidad de reforzar dicha materia en las etapas de
ensefianza obligatoria. De dicha necesidad surgen varias publicaciones que centran su
andlisis en como se explica el cambio climético en los manuales de ciencias sociales
en las etapas educativas de primaria (Morote & Olcina, 2021; Morote Seguido, 2019b)
y secundaria (Navarro Diaz et al., 2020; Serantes-Pazos, 2015), donde en la mayoria
de las veces predomina la falta de rigor cientifico. Las propuestas didécticas desde la
disciplina geogréfica tratan la cuestién del cambio climético desde la perspectiva de
los riesgos naturales, como factor que aumenta la vulnerabilidad, manifestando la gran
importancia que tienen las salidas de campo para comprender e interpretar un territorio
concreto (Morote Seguido, 2017; Morote Seguido & Herndndez Hernandez, 2020b;
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Morote Seguido & Pérez Morales, 2019; Morote Seguido & Molté Mantero, 2017;
Morote Seguido & Souto Gonzdlez, 2020).

En cambio, son mds numerosas las experiencias didacticas que abordan la crisis
climatica desde la diddctica de las Ciencias Naturales como la Biologia y Geologia,
y la Fisica y Quimica. Son abundantes las propuestas con realizacién de experiencias
practicas de laboratorio para los diferentes niveles de la educacién secundaria como
las expuestas por Séfiora et al. (2009) entre las que se encuentran: la representacion
de forma sencilla de las corrientes de convencién, comprobar el efecto regular de
la temperatura del agua, simular el efecto invernadero y el deshielo de los polos o
calcular la huella de carbono del centro educativo. Esta dltima puede abarcar un curso
escolar completo y ser desarrollado como proyecto de investigacion por el alumnado
de ESO (Martin Diaz, 2009). También se pueden abordar experiencias concretas de
laboratorio como la elaboracién de un sumidero de CO, (Boronat Gil et al., 2018).
De igual manera, existen propuestas de actividades en el aula con el manejo de datos
cientificos, empleando imédgenes de los modelos mateméticos extraidas del quinto
informe del IPCC (Domeénech Casal, 2014) o interpretando mapas de las corrientes
ocednicas y observando datos para relacionar y establecer relaciones causales (Mata
Bardallo & Rodriguez Dominguez, 2019).

Por otro lado, Gémez Trigueros (2020) pone de relieve el empleo de las TIC para la
enseflanza del cambio climatico, en una intervencion didactica en el Grado de Educacion
Primaria en la Universidad de Alicante, para la formacion de futuros maestros dentro de
un marco interdisciplinar.

Desde el auge de la pandemia de la COVID-19, las universidades, han hecho una
apuesta decida sobre la transicion hacia la digitalizacidn, internet se ha convertido en la
primera fuente de informacién en una sociedad audiovisual, digital e intercomunicada
(Pic6 Garcés, 2021), con un enorme impacto positivo (FECYT, 2019). En este sentido,
las universidades han asumido su rol de instituciones de carécter cientifico para llevar a
cabo actividades relacionadas con el cambio climético y sus efectos. Por este motivo, la
Confederacion de Rectores de las Universidades Espaifiolas (CRUE) firma la iniciativa
mundial de los centros de educacidn superior sobre el estado de emergencia el 27 de
septiembre de 2019, en el que sefialan que su papel como institucion es clave para
hacer frente al cambio climético y que, para ello, se debe preparar a los jévenes con los
conocimientos y habilidades necesarios para poder responder ante el gran reto del siglo
XXI (Picé Garcés, 2021). Por tanto, las universidades se comprometen a materializar
tres acciones: 1) movilizacién de recursos para la investigacion y técnicas aplicadas y
dedicadas al cambio climatico; 2) conseguir una huella cero de carbono en el afio 2030 o
en 2050 como muy tarde; 3) el apoyo a la creacién de programas de educacion ambiental
y sostenibilidad en los campus, siguiendo los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS).
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Como ejemplo de estas cuestiones, la Universistat de Jaume I (Castellén, Comunidad
Valenciana, Espaiia), ha sido pionera en el fomento de la innovacién de la comunicacién
cientifica institucional en el dmbito del cambio climatico (Pic6 Garcés, 2021). Esto
se debe a una serie de iniciativas interesantes, en la cual conviene destacar, la puesta
en marcha del Living Lab Planeta Debug Videojuegos, conocimiento, serendipia y
concrecion en el puzle del cambio climético en septiembre de 2019, con el apoyo de la
Fundacién Daniel y Nina Carasso (Picé Garcés, 2021). Con la iniciativa Agora Digital se
avanz6 en la cultura del youtuber y del videojuego en la comunicacién cientifica, basados
en narrativas para difundir conceptos cientificos y dreas de conocimiento para promover
vocaciones cientificas e intereses ambientales. Para ello, se han elaborado una serie de
videojuegos con la finalidad de comprender los desafios contempordneos como los retos
que afectan a la sociedad, el cambio climdtico, la destruccién de ecosistemas, la escasez
de recursos, la despoblacién rural, entre otros. Esta propuesta es denominada Planeta
Debug que integra varias acciones cientificas, artisticas y sociales para favorecer cambios
sociales y crear conciencia ciudadana ante los actuales retos ambientales. Algunas de
estas lineas se encuentran en fase de disefio, como la formacién del profesorado de
primaria y secundaria que, a su vez, integren el disefio de videojuegos contra el cambio
climatico en sus clases. El trabajo es realizado por nueve grupos de investigacion que
han realizado estudios y experimentos asociados a esta materia, con los alumnos de
tercer grado, para que desarrollen videojuegos centrados en las temdticas ambientales y
el cambio climético. Hasta la fecha, se han realizado nueve videojuegos, centrados en la
lucha contra la contaminacién, la mejora de la salud y la eficiencia energética, a través
de diversas dindmicas del juego (Picé Garcés, 2021).

4. CONCLUSIONES

La geografia se ha postulado a lo largo de la historia como la ciencia capaz de dar
explicacion a la interrelacion del ser humano con el territorio. El resultado de estas
interacciones, donde las sociedades han sido protagonistas de la transformacién y
ocupacion de espacios caracterizados por su peligrosidad, ha dado lugar a la creacién
del concepto sociedades del riesgo. Este concepto da cuenta de la importancia que ha
adquirido a lo largo de la historia la concienciacién sobre los riesgos naturales, y que en
la actualidad se ve potenciada por el proceso de cambio climatico.

Por tanto, surge la necesidad de llevar a cabo un proceso de ensefianza-aprendizaje
en materia de cambio climético y riesgos naturales basado en la rigurosidad cientifica.
Para ello, se dispone de los informes elaborados por el IPCC, donde la educacién ha ido
ganando un mayor peso como tarea de concienciacién y sensibilizacién a la ciudadania
desde 1990 hasta la actualidad. En el contexto nacional, la aprobacién de la Ley 7/2021 de
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cambio climdtico y transicion energética supone un punto de partida para el tratamiento
del cambio climadtico en el sistema educativo general y regional.

A partir de esta investigacion se puede indagar acerca de la necesidad de abordar la
temaética del cambio climético en los niveles de secundaria y bachillerato, con el objetivo
de crear conciencia sobre este problema global, que es el principal reto social del siglo
XXI. Para tal fin, se han analizado las propuestas bibliograficas existentes que abordan
la cuestion del cambio climético en el aula, existiendo un amplio consenso sobre la
necesidad de que esta temdtica se aborde con mayor rigor cientifico. Algunos ejemplos
sobre ello son las publicaciones realizadas por Martinez Ferndndez y Olcina Cantos
(2019) y Nelles y Serrer (2020), encaminadas a la enseflanza-aprendizaje del cambio
climatico a partir de la evidencia cientifica.

Aunque en los ultimos afos se ha producido una creciente movilizacién del
alumnado en aspectos relacionados con la crisis climatica actual, es necesario
profundizar en la mejora de los contenidos a ensefiar en el aula sobre el cambio
climético, que deben alejarse de los mensajes extremos o de cardcter catastréfico
y apostar por el rigor de los datos cientificos y los informes oficiales sobre la
cuestion. Todo ello con el objetivo de conseguir una sociedad mejor adaptada a
los futuros escenarios del cambio climético. El desarrollo de materiales sobre el
cambio climdtico y sus extremos atmosféricos contemplados, para el contexto
espaiol, en la nueva Ley de Educaciéon (LOMLOE; Ley 3/2020, de 29 de di-
ciembre) puede constituir un marco idéneo para el aprendizaje de este tema en
niveles preuniversitarios. Ademds, es de vital importancia establecer un nuevo
horizonte en la ensefianza, enmarcada en la Agenda 2030 y el desarrollo de los
ODS (Naciones Unidas. Asamblea General, 2015), como herramienta para crear
conciencia, cambiar actitudes y formar una sociedad sostenible y resiliente.

En este sentido otros paises ya han desarrollado iniciativas a la hora de enmar-
car el cambio climético en el aula. Por ejemplo, en Reino Unido se han incorpo-
rado profesores especialistas sobre cambio climético en Educacién Primaria y
Secundaria, los cuales estdn acreditados por Naciones Unidas (Morote Seguido
& Olcina Cantos, 2020, p.173), mientras que en Italia va a incluir (o ha inclui-
do) esta temadtica en la educacién (Bustos, 2020). Sin embargo, el traslado de la
temadtica del cambio climdtico al aula debe tratarse a partir de una serie de pre-
misas, que eviten el acercamiento al catastrofismo y a la formulacién de teorias
sensacionalistas. Para ello, es necesario educar no solo a los estudiantes, sino a la
poblacién en general, evitando la propagacién de fake news y la desinformacion
por parte de los distintos medios de comunicacion. La aparicién del movimiento
juvenil “Friday For Future” supuso una apuesta en firme por los més jovenes
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para su implicacion en la defensa del planeta y en la lucha contra cambio clima-
tico, ya que ellos heredaran los resultados de las iniciativas que se lleven a cabo
en la actualidad. Por lo tanto, es importante el papel que juegan las instituciones
académicas en lo que a la comunicacién social y divulgacion de la ciencia se re-
fiere. En este caso, el Laboratorio de Climatologia de la Universidad de Alicante
es, actualmente, uno de los méximos representantes nacionales en la divulgacion
de la meteorologia, el cambio climadtico y los riesgos atmosféricos. Prueba de ello
son las numerosas iniciativas en las que participa, desde charlas y conferencias,
hasta la realizacion de visitas guiadas por sus instalaciones, favoreciendo asi la
transferencia de conocimiento entre la universidad y los centros de educacion
secundaria. Muchas de estas actividades trascienden maés alld del 4mbito acadé-
mico y estdn destinadas a ensefar y dar a conocer estas materias desde un punto
de vista cercano, con un lenguaje més coloquial, pero sin la pérdida de rigor cien-
tifico que le caracteriza. Las redes sociales, son en la actualidad los principales
medios de informacidn, de ahi que la divulgacién y ensefianza a través de ellas
sea muy importante, sobre todo a la hora de contribuir a crear una sociedad con
mds cultura y conciencia ambiental.
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RESUMEN:

La ensefianza de la ciudad en la escuela es el tema de interés de este trabajo producto
de la investigacion doctoral denominada: Las tradiciones de la geografia urbana escolar
en Espafia y Colombia, andlisis desde la polis, la civitas y el urbs, realizada por el mismo
autor. En la misma, se busca identificar qué ocurre con lo que escriben los académicos y
los tedricos sobre como se debe ensefiar la ciudad, y que tanto aprenden en realidad los
estudiantes. Para ello, la investigacion parte por la revision documental de los articulos
académicos sobre la ensefianza de la ciudad, pasa por la comparacién de los lineamientos
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curriculares nacionales en Espafia y Colombia, la elaboracién de textos escolares, su
implementacién en el aula, las experiencias de profesores innovadores y por ultimo
las evidencias de lo que aprenden los estudiantes, con el resultado de seis instituciones
educativas, tres en Valencia (Espaiia) y tres en Bogotad (Colombia).

PALABRAS CLAVE:

Ensefianza de la ciudad; profesores innovadores; polis, civitas; urbs.

ABSTRACT:

The way in which cities are taught in school is the subject of this research, the product
of a doctoral thesis entitled: The traditions of school urban Geography in Spain and
Colombia, analysis from the polis, civitas and urbs, written by the author. The thesis
seeks to identify what happens to what academics and theorists write about how cities
should be taught, and what students actually learn. To do this, the research begins by
reviewing academic articles on the teaching of cities, then goes on to compare national
syllabus guidelines in Spain and Colombia, the development of school texts, their
implementation in the classroom, the experiences of innovative teachers and finally the
evidence of what students learn, with results from six schools, three in Valencia (Spain)
and three in Bogot4 (Colombia).

Key WoRbDS:

Teaching cities; innovative teachers; polis, civitas; urbs.

RESUME:

Lenseignement de la ville est I’école est le sujet d’intérét de ce travail produit de la
recherche doctorale intitulée : Les traditions de la géographie urbaine scolaire en Espagne
et en Colombie, analyse des polis, de la civitas et de I’urbs, réalisée par le méme auteur. Il
cherche a identifier ce qu’il advient de ce que les universitaires et les théoriciens écrivent sur
la facon dont la ville devrait étre enseignée et sur ce que les étudiants apprennent réellement.
Pour cela, la recherche commence par la revue documentaire d’articles académiques sur
I’enseignement de la ville, passe par la comparaison des orientations du programme d’études
Nationales en Espagne et en Colombie, I’élaboration de manuels scolaires, leur mise en ceuvre
en classe, les expériences de enseignants et enfin la preuve de ce que les éleves apprennent,
avec le résultat de six écoles, trois a Valence -Espagne et trois a Bogotd -Colombie.

MosTt-CLES :

Education de la ville; professeurs innovants; polis; civitas; urbs.
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1. INTRODUCCION

La transformacion del espacio urbano se acelerd desde la segunda mitad del siglo XX.
Una situacién contraria a las miradas apocalipticas y de los detractores del crecimiento
industrial que afirmaban que en en las ultimas décadas del siglo XX y las primeras
del siglo XXI se veria un descenso de la poblacién urbana ante la crisis industrial y el
caos que llevaria el deterioro de los espacios urbanos frente a la degradacién ambiental,
energética y social.

Como lo afirma Horacio Capel, 2003:

...pareciera que la ciudad, y sobre todo la gran ciudad, habia llegado a su limite.
Unas perspectivas alentadas por numerosos enemigos ideologicos de la ciudad,
por los movimientos neo-rurales y finalmente apoyadas por los avances de la
tecnologia de la informacion y la comunicacion. Las pequerias ciudades e incluso
los pueblos aparecian como la alternativa. Algunos han encontrado en la tecnologia
argumentos para apoyar su vision negativa de la ciudad, y para imaginar una red de
ciudades pequeiias, sin las deseconomias y conflictos de las grandes, y conectadas
mundialmente a través de sistemas de comunicacion” (p.10).

Sin embargo, las cifras muestran lo contrario, y cada afio la concentracién urbana es
mayor. Segun las cifras del Banco Mundial para 2022, el 56% de la poblacién del planeta
vivia en centros urbanos. Por primera vez, la poblacién es mds urbana que rural y las
cifras son mds contundentes en nuestro entorno. Por ejemplo, la poblacién urbana de los
paises latinoamericanos ha llegado al 78%, en Colombia se acerca al 82% y en los paises
de Europa occidental como Espaifia la tasa de poblacion urbana llega al 90%.

Asiay Africa, que siguen siendo mds rurales, se estan urbanizando de forma acelerada
y, a diferencia de las predicciones, cada vez se concentran mdas en grandes ciudades.
Segtin las proyecciones de poblacién urbana de Naciones Unidas!!, 23 de las 30 ciudades
con mds de 15 millones de habitantes que habrd en 2050 en el mundo, seran asidticas y
africanas y el crecimiento de las grandes urbes latinoamericanas se ird consolidando. Es
por eso, que pensar en la ensefianza de la ciudad en la escuela se convierte en un tema
central. Si bien, en el caso colombiano no hay un interés dentro de los lineamientos
curriculares por abordar la ciudad y evaluar contenidos sobre ella, se hace prioritario
que los educadores formen en ciencias sociales a partir de la experiencia urbana de sus
estudiantes. En el caso de Espaiia, la ciudad estd presente en los planes curriculares
escolares tanto de la educacién bésica como secundaria, el interés es saber si eso que
se encuentra en los libros y en los planes de estudio, es apropiado por los educadores y
por los estudiantes. En esta investigacion se han definido cuatro niveles de anélisis que
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buscan responder: cémo se define la politica nacional para ensefiar la ciudad, cémo se
adapta a los sistemas educativos en las ciudades de Bogotd y Valencia, como la abordan
los profesores que consideramos innovadores en el aula y por dltimo, qué es lo que
aprenden los estudiantes.

2. METODOLOGIA

Se han definido cinco categorias de andlisis o escalas en las que se aprecia la
concepcion de la enseflanza de la ciudad, asi como la perspectiva de comprensién que
tiene cada uno de los niveles sobre la ciudad y el conocimiento de ella.

Se parte de la ciudad vista desde dos perspectivas
1. La institucién escolar.
2. Los sujetos.

La institucién escolar entendida como los actores politicos y el debate en el que se
enfrenta la escuela desde dos miradas que compiten: la pedagogia y la psicologia, a
partir de el abordaje sobre la ensefianza de la ciudad, los profesores innovadores y lo
que aprenden los estudiantes. Y desde los sujetos, varios actores que participan en los
materiales para la ensefianza de la ciudad como los académicos, los funcionarios, las
empresas o editoriales que elaboran libros didacticos, los profesores y los estudiantes.

La mirada de la ciudad se hace desde una perspectiva que supera la morfologia y
por eso, la investigacion se apoya en la interpretacion de la ciudad que tiene Horacio
Capel(2002) y es desde una concepcion trialéctica que incluye la ciudadania, la politica
y el urbanismo y que se referencia desde sus origenes en la Roma Antigua como Polis,
Civitas et Urbs.

2.1. Primera Categoria

La academia, entendida como los investigadores sobre la ciudad y su forma de
ensefarla. Este es un trabajo documental de las investigaciones, las publicaciones y los
escritos de los ultimos 10 afios sobre la ensefianza de la ciudad. asi como los aportes
de grupos de investigacién o de profesores que tienen en sus intereses la ensefianza del
medio urbano, la geografia o las ciencias sociales desde una perspectiva ciudadana como
es el caso del Geoforo, Geopaideia, La Redladgeo y Nos Propomos.!

' www.geopaideia.org para la revision documental de la produccién académica, https://www.
centromanes.org/ para la revision de manuales escolares y las paginas del Geoforo y de Nos
propomos para la revisién de autores y documentos publicados.
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2.2. Segunda Categoria

Concepciones tedricas e ideoldgicas que se unen a las politicas legislativas en Espafia
y Colombia. Para Espafia, La Ley Organica de Educacion — LOMCE (2013)* y en
Colombia, desde la Ley 115 los Estdndares Bésicos y laetiuacion con la norma técnica
que son los DBA (Derechos Bésicos de Aprendizaje) ademads, de las competencias que
evalia la Prueba Saber.

Este capitulo incluye la revision del proyecto Manes de manuales escolares y la
manualistica como profesion,

2.3. Tercera Categoria

Est4 relacionado con los libros de texto o manuales escolares en ambos paises, desde
una mirada de la evolucién de los mismos, y donde se aplica el primer instrumento de
la investigacién que es la matriz de textos escolares que incluye seis series de libros
de texto para evaluar secuencialidad, profundidad, conexién con el contexto del pais,
articulacion con los lineamientos y los documentos tedricos, uso de recursos como
cartografia, infografias e ilustraciones.

2.4. Cuarta Categoria

Son los profesores que trabajan en el aula. De ese modo se puede hacer una
comparacion entre la teorfa académica sobre la ensefianza de la ciudad, la elaboracién
de los libros de texto que abordan las temdticas para identificar cémo los profesores se
apropian, utilizan o desarrollan nuevos contenidos. De igual forma, entender cémo se
adaptan a las normativas locales y los niveles de innovacién educativa que implementa
el educador. Se han realizado entrevistas a profesores innovadores en el aula en cuatro
instituciones educativas de la ciudad de Valencia y cuatro educadores de instituciones
educativas colombianas.

El concepto de profesor innovador se asume de la ofrecida por Dewey (1916)° que,
si bien no habla de innovacién, fue pionero en mencionar una educacidon progresiva
y la necesidad de que sea activa, significativa y adaptada a las necesidades de los
estudiantes, es por eso que se sintetiza al profesor innovador como aquél que busca
de forma constante ensefar e involucrar a sus estudiantes en el aprendizaje, que utiliza
herramientas y tecnologias que pueden mejorar en ellos la experiencia educativa. Se
pensd en profesores que cuenten con actitud proactiva, creativa y que han probado nuevos

2 Ley Orgdnica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad educativa (LOMCE)

3 Dewey John. Democracia y educacién. Una introduccion a la filosoffa de la educacion. Edito-
rial Morata. Madrid 1998.
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métodos y estrategias educativas para adaptarse a las necesidades de los estudiantes, de
las instituciones educativas y del entorno donde desarrollan sus clases.

2.5. Quinta Categoria

Son estudiantes de cuatro instituciones educativas, tres en Colombia y tres en Valencia.
Donde a partir de una serie de preguntas, dan cuenta de lo que entienden y comprenden
del espacio urbano que habitan y viven. La relacién y la articulacién de los cuatro niveles
permitird hacer una propuesta sobre mejores pricticas para la ensefianza de la ciudad en
Espafia y en Colombia y una apuesta por implementarla de forma experimental en una
institucion educativa de la ciudad de Bogota.

3. RESULTADOS

3.1. Primera categoria: desde los estudios urbanos

En Espafia han surgido autores que en los tltimos 30 afios han desarrollado propuestas
y estudios sobre cdmo abordar la ensefianza de la ciudad. Destaca Joan Pages Blanch®,
quien ha abordado la ensefianza de la ciudad desde una perspectiva critica y participativa.
Sus obras “Educacién geogréfica y ciudad: de la geografia urbana a la educacion en
la ciudad” y “Geografia urbana critica y enseflanza de la ciudad” son ampliamente
citadas en el ambito académico. Para el caso de Francisco Garcia se reviso el libro Las
ideas de los alumnos y la ensefanza del medio urbano la relevancia educativa sobrelas
concepciones de la ciudad de 2013. Por ultimo, se ha revisado los trabajos de Jaume
Trilla Bernet sobre la idea de la ciudad educadora y la escuela de 2015 o los aportes de
Angel Pueyo entre otros articulos sobre ciudad, ensefianza y textos escolares.

Por tltimo, entre los referentes revisados en Espafa sobre educacion geogréfica y
ciudad, se encuentra Xosé Souto®, autor que ha investigado y escrito sobre la necesidad
de incorporar la ensefianza de la ciudad en la educacién geografica. Ha destacado como
la ciudad puede ser un recurso didactico valioso para desarrollar habilidades geograficas
y comprender la complejidad de los procesos urbanos desde el pensamiento critico y la
ciudadania activa.

El profesor Souto ha explorado cdmo se pueden abordar las desigualdades y
los problemas sociales en el entorno urbano, fomentando el compromiso civico y la
participacion ciudadana. Asi, como proponer enfoques pedagdgicos especificos para la
ensefianza de la ciudad, el aprendizaje basado en proyectos, la educacién critica y el

4 Joan Pagés Blach, fue profesor de la UAB desde 1977 y se enfocé en los estudios sobre la en-
seflanza de la ciudad en la escuela, a partir de su experiencia como profesor escolar.
5 Xosé Manuel Souto, Gedgrafo, profesor de geografia y didéctica de las Ciencias Sociales.
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enfoque de la educacion geografica para la ciudadania. Ha destacado la importancia
de involucrar a los estudiantes en la investigacién y el andlisis de su entorno urbano, al
fomentar el aprendizaje experiencial y significativo. Por tdltimo, se interesa por como la
ensefianza de la ciudad puede contribuir a formar ciudadanos activos y comprometidos
con su entorno urbano. Ha investigado practicas de participacién ciudadana en la toma
de decisiones urbanas y ha reflexionado sobre cémo integrar estas experiencias en la
educacién para fomentar la responsabilidad y la accién colectiva.

En el caso de Latinoamérica, los intereses de autores que investigan desde la Red
de la didéctica de la geografia (RedLadgeo) como Sonia Castellar, Lana Calvalcanti,
Fabiin Araya, Amanda Rodriguez M, Nubia Moreno entre otros, se han enfocado en las
siguientes temadticas que se sintetizan a continuacion:

Educacién para la ciudadania, donde se ha hecho énfasis en la relevancia de ensefiar a
los estudiantes sobre los derechos y responsabilidades ciudadanas, asi como promover la
participacion civica y la conciencia social. Los autores han buscado formas de incorporar
estos temas en el curriculo, para fomentar una educacién mas inclusiva y democrética.
Es quizd la temdtica mds relevante, y que tiene una alta carga ideoldgica desde una
perspectiva de autores progresistas como Milton Santos, Daniel Hiernaux, Alicia Lindén
e incluso la mirada de la escuela desde Paulo Freire. Es por ello, que la ensefianza de la
ciudad adquiere una conotacién que se encarca en la geografia radical y desde alli se han
planteado los postulados para llevar a la escuela.

Otras tematicas relevantes estdn asociadas a la educacién ambiental urbana, debido
al crecimiento de las ciudades y los desafios ambientales asociados, se ha prestado
atencion a la educacién ambiental urbana. Esto implica ensefiar a los estudiantes
sobre la importancia de la sostenibilidad, la conservacién del medio ambiente y la
planificacion urbana para crear ciudades mas habitables y resilientes. También, dentro de
las preocupaciones sobre las teméticas a llevar en las escuelas latinoamericanas aparece
la educacion intercultural y diversidad urbana, esto debido a la gran diversidad étnica
y cultural. La educacién intercultural busca promover el respeto y la valoracion de la
diversidad, asi como desarrollar una conciencia intercultural entre los estudiantes. Se ha
investigado sobre como la educacion puede abordar los desafios y promover la inclusion
en contextos urbanos diversos.

Los estudios de los académicos para ensefiar en las escuelas sobre la ciudad se han
basado en pedagogias criticas y transformadoras, hay una tendencia en los ultimos
anos en los autores de América Latina, por explorar la importancia de adoptar enfoques
pedagogicos criticos y transformadores en la ensefianza de la ciudad. Los principios que
se expresan en congresos regionales, conferencias y articulos se implican en cuestionar
las estructuras de poder y las desigualdades presentes en las ciudades, y fomentar la
reflexion y la accién para el cambio social. La educacion popular y la pedagogia de Paulo
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Freire han sido influencias significativas en este sentido. Desde los principios de Freire,
también se ha desarrollado la educacion urbana y el desarrollo local, por la necesidad
de conectar la educacién con las pricticas ciudadanas y el entorno urbano. Esto incluye
explorar como la educacién puede promover el emprendimiento y las habilidades para
el empleo en el contexto urbano, asi como desarrollar una conciencia de la historia y el
patrimonio locales. Para el caso colombiano la mayoria de los autores sobre ensefianza
y ciudad se alejan de los libros de texto y consideran que el trabajo en el aula responde
solo a las necesidades que construya el educador en el aula.

En todos los casos de autores revisados, la mayoria no ha sido profesor de escuela y
los que lo fueron, en promedio hace 20 afios no ejercen, es decir, que se han alejado de
la realidad de la escuela y las practicas que se desarrollan en las mismas.

En ambos paises tambien hay un creciente interés por los lenguajes alternativos como
la imagen, el comic, temas de género o exclusion y ciudad, asi como campos emergentes
como la relevancia de la salida de campo o reflexiones como las desarrolladas por
Moreno y Cely sobre literatura y ciudad.

Para el desarrollo de la investigacion el autor central referido es Horacio Capel®,
quien ha realizado investigaciones y escrito numerosos articulos y libros con las ciudades
como tema central. Capel considera que la ciudad es un objeto de estudio fundamental
en la geografia humana y en otras disciplinas sociales. Ha argumentado que la ciudad no
solo debe ser analizada desde una perspectiva fisica o econdmica, sino también desde la
dimensién social y cultural, toma en cuenta la diversidad de actores y procesos que la
configuran. El autor ha investigado y reflexionado sobre las transformaciones urbanas,
como la expansion de las ciudades, los procesos de gentrificacion, la segregacion
socioespacial y los cambios en la estructura urbana. Ha analizado c6mo estos procesos
influyen en la vida cotidiana de las personas y en las dindmicas sociales y espaciales de
la ciudad.

En su libro, la Morfologia de las ciudades de 2002 Capel destaca la interaccion entre
la ciudad y la sociedad, enfatiza cémo la ciudad configura las relaciones sociales, la
cultura y la identidad de sus habitantes. Asimismo, analiza la influencia de la sociedad
en la planificacion y el desarrollo urbano, es alli donde surge su apuesta por abordar
la ciudad desde la polis, la civitas y el urbs. Es decir una mirada que supere el espacio
urbano como fisico e incorpore la accién politica y al gobierno y la ciudadania como un
actor activo de la ciudad. Desde ahi parte el andlisis para identificar si esos intereses y
practicas llegan a los estudiantes.

6 Horacio Capel, gedgrafo y catedratico de Geografia Humana en la Universidad de Barcelona,
reconocido por sus contribuciones al campo de la geografia urbana y los estudios urbanos.
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3.2. Segunda categoria: desde los lineamientos curriculares

La LOMCE (Ley Orgéanica para la Mejora de la Calidad Educativa) es una
legislacion espaifiola que establece las directrices y las normas para el sistema
educativo en Espafia. Aunque la LOMCE menciona la ensefanza de la ciudad en
un sentido mds amplio, no aborda directamente este tema de manera especifica.
Sin embargo, la LOMCE establece algunos principios y objetivos generales que
pueden relacionarse con la educacion urbana.

La LOMCE promueve el desarrollo de competencias clave entre los estudian-
tes, que incluyen la competencia social y ciudadana para fomentar la compren-
sién de los derechos y responsabilidades ciudadanas, la participacion activa en
la sociedad y la promocion de valores democraticos. De igual forma promueve
el aprendizaje basado en proyectos como una metodologia educativa. Esta me-
todologia puede ser aplicada para abordar temas relacionados con la ciudad, la
comprension de la realidad urbana y las problemaéticas asociadas.

LaLOMCE establece laimportancia de la educacién en valores, que incluye el respeto,
la tolerancia, la convivencia y la solidaridad. Estos valores pueden ser abordados en el
contexto de laciudad, al promover conciencia social y el compromiso civico. Sin embargo,
la LOMCE es una ley marco que establece los principios generales de la educacion en
Espafia, y su implementacién puede variar en funcion de las comunidades auténomas y
los centros educativos. Por lo tanto, las acciones especificas y los programas relacionados
con la ensefianza de la ciudad pueden ser definidos en los curriculos y planes de estudios
de cada comunidad o centro educativo en particular. Eso hace que sea necesario revisar
los textos escolares, porque en la normativa anterior, habia lineamientos definidos en la
ensefianza del medio urbano, la ciudad como pretexto para comprender las sociedades
antiguas y la arquitectura y el patrimonio como herramientas para comprender la ciudad.

En Colombia los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA) de 2016 complementaron
los Lineamientos Curriculares de 2004. En el caso de Ciencias Sociales se definieron
entre 7 y 8 derechos por grado. Sin embargo el abordaje de la ciudad o un interés
por ensefar el medio urbano en la escuela es limitado, excepto unas teméticas sobre
migraciones campo -ciudad en noveno o e desarrollo de los centros urbanos en sexto.
Sin embargo, si se incorporan los derechos que desde la perspectiva de Capel pueden
abordar en la escuela la polis y la civitas.

El derecho a la participacion, que implica la capacidad de los estudiantes para
involucrarse en procesos de toma de decisiones y asumir responsabilidades ciudadanas.
Esto puede relacionarse con la educacién para la ciudadania y la promocién de la
participacion ciudadana en la vida urbana, el derecho a la formacién ciudadana, que
busca promover valores civicos, éticos y democraticos en los estudiantes. Esta formacién
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puede abordar temas relacionados con los derechos y responsabilidades ciudadanas, la
participacién politica y la comprension de la realidad urbana.

En el componente de las competencias ciudadanas en los estudiantes, se incluyen la
capacidad para comprender y analizar la realidad social, cultural y politica, asi como
para participar activamente en la construccidn de una sociedad mds justa y equitativa.
Esta perspectiva puede vincularse con la educacién urbana y lacomprension de la ciudad
como contexto fundamental para el ejercicio de la ciudadania. La implementacién y el
enfoque especifico de la ensefianza de la ciudad pueden variar segtin los lineamientos
curriculares y las politicas educativas de cada regién y establecimiento educativo en
Colombia. Por lo tanto, es fundamental consultar los curriculos y programas de estudio
especificos de cada institucion para obtener una visién més detallada sobre la ensefianza
de la ciudad en el contexto colombiano, debido a que la Ley 115 da autonomia a las
instituciones educativas para planeacion de clase, contenidos y desarrollo de modelos
pedagogicos.

La primera evidencia es que las normativas nacionales poco tiene en referencia a los
autores e investigadores de ensefianza de la ciudad, excepto en algunas normativas sobre
la participacion ciudadana y politica. Por ello, se debe recurrir a los textos escolares que
deben asumir las normativas nacionales pero con la incorporacién de contenidos y es
ahi donde deben acercarse a autores y referentes tedricos para la ensenanza de la ciudad.

3.3. Tercera categoria: desde el analisis comparativo de los textos escolares

Para tener una perspectiva comparada de los textos escolares en ambos paises se
revisaron las series de libros de texto de dos editoriales que tienen presencia en Espaiia
y Colombia: Editorial Vicens Vives con las series Nuevos Territorios Colombia grados
6 -7 -8 -9 y GH en Castellano, ESO 1, 2, 3 y 4. Editorial SM Colombia la serie Savia
Ciencias Sociales grados 6,7, 8 y 9. Proyecto Savia Espafia grados 1,2,3 y 4 ESO. De
igual forma, dos editoriales, una colombiana y otra espafiola que solo tienen presencia
editorial en sus paises. Para Colombia la editorial Libros&Libros con la serie Secuencias
Sociales de 6 a 9 grado y para Espafa Editorial Anaya con la serie Suma Piezas para la
Comunitat Valenciana ESO 1,2 3 y 4. En total se revisron 24 libros de texto.

Las series analizadas fueron publicadas todas entre 2016 y 2020, lo que hace que
estén dentro de los marcos normativos nacionales analizados. En la matriz se definieron
unas categorias centrales de andlisis: Urbus, Polis y Civitas. Los niveles de andlisis son,
de profundidad y complejidad, claridad de los conceptos, uso de cartografia, integracién
de los componentes graficos y fotograficos, referentes teéricos fundamentos pedagégicos
- diddcticos y temario (Figuras 1y 2).

168 Did4ctica Geografica n® 25-2024, pp. 159-179. ISSN electrénico: 2174-6451



De los teoricos en como enseriar la ciudad, a lo que aprenden los estudiantes...

Categorias de analisis

Polis (ejercicio de
ensefianza politica)

Civitas (ciudadania)

Niveles de analisis

Niveles de analisis .
Integracion y
relacion de
iali Uso de
sic:;r;;:?i:dda:/ Nivel de profundidad/ Claridad delos | (,toorafia | COMPONENtes
concept complejidad conceptos graficos y
oneERes fotograficos

Ficura 1. Categorias de andlisis de los textos escolares. Fuente: Elaboracién propia.

Preciso en | Preciso en . y
: Minimamente | Parcialmente :
sumayor | términos Observaciones

parte generales

preciso preciso

Ficura 2. Claridad de conceptos y jerarquia en los textos escolares. Fuente: Elaboracién propia.

En el andlisis de la matriz se incluyé el porcentaje de contenidos asociados a la
ciudadania en cada uno de los libros y porcentaje total del contenido por serie de cada
editorial, ademads, de la vinculacién con otros contenidos de la historia y la geografia que
permiten identificar procesos de articulacion y de transversalidad. La matriz tiene las
revisiones por pais: Espafia y Colombia y un comparativo entre los dos paises.

Las conclusiones mds destacadas son que: en el caso colombiano la presencia de
la urbs es escasa, pocas o nulas referencias al escosistema urbano, la arquitectura,
la orientacién, el uso de planos, el concepto de espacio publico, las transormaciones
urbanas, funciones de la ciudad o las redes de ciudades. En contraposicién, hay una
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fortaleza en aspectos como participacién ciudadana, conflicto armado, resolucién de
confictos, desigualdades sociales, cierre de brechas y participacién politica y ciudadana.
Los libros han mejorado su organizacidn gréfica, y se ha fortalecido el uso de infografias,
sin embargo, presentan dificultades en secuencialidad y profundidad de los contenidos,
en promedio en el caso colombiano el porcentaje del libro de texto que se dedica a temas
de la polis, la civitas y el urbs es del 10.5%.

Para el caso espafol es evidente una mayor presencia en los textos escolares de
las temadticas referentes a la ciudad como funciones, forma, estilos arquitecténicos y
sobre todo el papel de la ciudad en los procesos histéricos, una clara integracion entre
medio urbano y sociedades antiguas como Egipto, Roma, Grecia en 1° ESO 1, la ciudad
medieval y colonial, asi como los problemas de salubridad en 2° ESO, la ciudad industrial
y la transformacién urbana en 3° ESO y la globalizacién, las guerras mundiales en las
ciudades, asi como la expansién urbana en 4° ESO, ademds de unidades especificas
sobre ciudad, forma, funciones, tipos, planos, transofrmacién y ecosistema urbano en
3° ESO. Hay una riqueza gréfica, de ilustraciones y uno de cartografia. Sin embargo,
las acciones politicas y ciudadanas no se perciben articuladas al medio urbano y se
presentan de forma separada en otras apuestas temadticas, el porcentaje que dedican las
series espafiolas a la polis, la civitas y el urbs es del 24%, més del doble que lo que le
dedican los libros de texto colombianos.

3.4. Cuarta categoria: desde las experiencias de los profesores innovadores

Se realizaron entrevistas a ocho profesores, cuatro en la ciudad de Bogotd y cuatro en
la ciudad de Valencia, quienes enseflan ciencias sociales, todos con mds de 10 afios de
experiencia docente. Ademds, de cuatro profesoras pensionadas, dos en Valencia y dos
en Bogotd con una perspectiva de su experiencia de la ensefianza de la ciudad.

Para el caso espaiiol, estd muy presente en los profesores ensefiar la ciudad desde
lo que Capel define como la urbs, ademds para el caso valenciano, los entrevistados
coinciden en tener una ciudad que es un museo abierto, desde hallazgos iberos, pasando
por ruinas griegas, romanas, visigodas, drabes, medievales, indianas, republicanas o
modernas. La ciudad se convierte para los profesores valencianos en un laboratorio para
comprender la ciudad, formas, funciones, historia, evolucién, practicas urbanas entre
otros aspectos. Cuando se aborda el papel de la politica o el ejercicio de la ciudadania
en la ciudad, suele indicarse que es otra drea, que eso lo asume otro profesor en el
programa de ciudadania o civica. En ese sentido se evidencia la desarticulacién que
se puede explicar a partir de la normativa oficial e incluso de las politicas educativas
espafolas que definieron la enseflanza de la ciudad desde la morfologia, la tipologia y
las funciones.
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Ficura 3. Colegio IED General Santander, localidad de Usaquén en Bogotd, una de las

instituciones seleccionadas para abordar profesores innovadores y escritos sobre la ciudad de
los estudiantes, donde se aprecian fronteras urbanas y miedos expresados por los estudiantes.
Autor. Luis Guillermo Torres.

Para el caso de Bogotd, ocurre a la inversa de los profesores de Valencia. Los profesores
innovadores asumen la ensefianza de la ciudad desde la comprensién de lo cotidiano, las
experiencias de los estudiantes en sus recorridos urbanos, la participacion politica, las
movilizaciones sociales, reflexiones sobre la violencia, la construccion de paz o laresolucién
de conflictos. Sin embargo, cuando se abordan preguntas sobre las formas, funciones de
la ciudad, las respuestas suelen ser vagas y los mismos profesores evidencian desconocer
formas de ensefiar la ciudad desde la arquitectura, las formas, la transformacidn histdrica,
las necesidades y compromisos con le mobiliario urbano, acciones ciudadanas sobre el uso
de los espacios publicos, de parques, vias peatonales y el uso de los mismos.

Por otra parte, en el caso colombiano no hay un uso del texto escolar por parte de
los profesores. Los educadores que trabajan en colegios publicos, expresan que por
norma estd prohibido solicitarles a los padres la compra de libros de texto, pero por
otra parte el gobierno tampoco dota a las instituciones educativas de los mismos. Es
asi, como cada profesor debe “inventarse” formas de ensefar, si proyectar contenidos,
llevarles fotocopias, disefiar algunos talleres o invitarlos a consultar en internet, con
todos los riesgos que implica no tener materiales disefiados y revisados para trabajar
la comprensidn lectora, la adquisicién de contenidos, el desarrollo de actividades que
trabaje secuencialidad y niveles complejidad.

En el caso de los colegios privados también se aprecia un distanciamiento con el libro
de texto, el cual se carga con criticas que suelen carecer de fundamento o de evidencias
y en la mayorfa de los casos se propone girar hacia el uso de guias o talleres disefiados
por los mismos estudiantes, de igual forma con el riesgo de ser autor, disefiador y editor
al tiempo, eso trae los problemas de carecer de evaluacion de pares, y los problemas de
reproducir errores conceptuales o de edicidn en los materiales disefiados.
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3.5. Quinta categoria: desde los escritos que realizaron los estudiantes sobre la
ciudad

El dltimo nivel de la investigacion consistié en acercarse a los estudiantes para que, a
partir de un escrito elaboraran cartas en las que se pudiera evidenciar sus conocimientos
de la ciudad desde la polis, la civitas y el urbs. Las preguntas en forma de carta que se
entregaron a los profesores innovadores para que sus estudiantes de grados 8-9 y 10 en
Colombia y segundo, tercero y cuarto de ESO en Espaiia fueron las siguientes.

Invitame a conocer tu ciudad

Estimado estudiante, mi nombre es Mario Fernando Hurtado, soy un geografo
colombiano y me gusta mucho viajar y conocer diferentes lugares del mundo. Quiero
conocer tu ciudad y como sé que estas en la escuela quiero que me escribas una carta

donde me cuentes los siguientes aspectos.

1. Escribe algo sobre ti (donde vives, que te gusta hacer en los tiempos libres...)
2. ;Qué me recomiendas conocer en tu ciudad?
3. ;Qué lugares no deberia conocer? ;Por qué?
4.Cudl es la mejor manera de conocer los lugares que me sugeriste.
5. ;Cudl es la mejor manera de orientarme para llegar a los lugares que me
recomendo?
6. Diserie un recurso que me indique el punto de partida y el recorrido sugerido que
consideres mejor.
7. Adviérteme sobre los peligros o cuidados que debo tener.
8. Por tltimo, cuéntame que piensas de tu ciudad y como la pasas alli.

En una o dos pdginas. Muchas gracias por tu colaboracion. Mario F Hurtado

Se recibieron 275 escritos de ambos paises, una prueba significativa sobre como leen
los estudiantes de Bogotd y de Valencia la ciudad. En el caso espafiol, se puede apreciar
una brecha entre los hijos de espafioles frente a los estudiantes inmigrantes. Los segundos
suman un nimero significativo-de los escritos al aplicarse en tres escuelas publicas de la
ciudad la IE Andreu Alfaro, IE Orriols, IE Font Saint Lluis. En el caso de los estudiantes
inmigrantes se identifica un desconocimiento de la ciudad y sus espacios. Al parecer, no
salen mucho de casa y el bajo capital cultural de sus familias hace que desconozcan, que
visiten o vivan espacios de la ciudad que son de libre acceso. En ese sentido la cartografia
es limitada y carece de elementos de orientacion o de flujos. Para los estudiantes locales
se evidencia un conocimiento del espacio urbano, comprenden tiempos, cambios, pero
al igual que con los profesores, no hay una claridad de ver la ciudad como un espacio
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de accion politica o de participacion ciudadana y estdn mds enfocados en los espacios
fisicos, los parques, los lugares de esparcimiento y el patrimonio.

Ficura 4. Representacion grafica de un lugar recomendado por un estudiante de la IE Andreu
Alfaro de Paiporta -Valencia.

Para el caso bogotano se identifica un mayor desconocimiento de los estudiantes
sobre la ciudad y los contenidos tedricos que manifiestan los profesores reciben en
clase o desarrollan en las actividades. Las tres instituciones donde se pudo aplicar el
instrumento también publicas, reflejan mds las vivencias cotidianas de los estudiantes
con el medio que habitan y estdn permeadas por los medios de comunicacién: noticieros,
redes sociales. Es por ello, que situaciones como la advertencia sobre la seguridad, los
peligros de habitar la calle, las precauciones que se deben tomar, destacan en la mayoria
de los escritos. Algo parecido al ejercicio implementado en Brasil con los estudiantes de
escuelas de Sao Paulo, Las Palmas en Tocantins o Riberao Preto, donde los miedos de la
calle se hacen evidentes en los escritos de los estudiantes.

Por otra parte, la representacién de la ciudad es confusa en la mayoria de estudiantes,
poca orientacién, desconocimiento de la ubicacién de norte, sur, oriente u occidente,
de los flujos urbanos, de las distancias. Se puede apreciar por los escritos como un
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fenémeno reciente la presencia de migrantes venezolanos, en ellos al igual que en Espafia
se ve un menor conocimiento de contenidos y temadticas sobre la geografia, asi como la
identificacion de los espacios culturales, deportivos, formativos que ofrece la ciudad, a
diferencia de los estudiantes locales.

3 150 e
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Ficura 5. Ejemplo de una representacién gréfica de un estudiante del colegio IED Francisco I
en Bogot4, con una representacién grafica més cercana a los imaginarios representados que a
una cartografia de la ciudad.

4. DISCUSION DE LOS RESULTADOS

Se puede apreciar un desgaste escalar a medida que se pasa de la teoria académica
y universitaria a lo que aprenden los estudiantes. Los documentos escritos sobre la
ensefianza de la ciudad en la region estin focalizados en autores en su mayoria profesores
universitarios. En las consultas realizadas son pocos los profesores de educacién escolar
quienes escriben sobre ensefianza de la ciudad, desde acd se aprecia una brecha porque
es dificil enlazar la teoria con la practica cuando hay desarticulacién de los documentos
con los lineamientos institucionales.

Los lineamientos curriculares se cambian con periodicidad en ambos paises, y el
curriculo tradicional, es decir, las précticas y los contenidos que se imparten desde
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hace décadas se mantienen tanto en la escuela como en los textos escolares. Se han
incorporado en ambos paises un énfasis de acuerdo con los LOMCE en Espaiia y los
DBA en Colombia de acciones que involucren la diversidad, la inclusién, la diferencia y
la participacion ciudadana, pero la articulacion con los libros de texto sigue siendo débil.
Hay un avance en el desarrollo de infografias, cartografia e imdgenes para abordar la
ciudad y procesos sociales urbanos, sin embargo, siguen siendo evidentes problemas de
secuencialidad y profundidad de los contenidos ofrecidos.

Los libros de texto, cumplen con una funcién de llevar fundamentos tedricos
que proporcionan una base sélida de conocimientos tedricos sobre los conceptos
fundamentales de la disciplina. De igual forma el conocimiento del entorno y de la
estructura urbana, que proporcionan a los estudiantes una comprensién detallada de la
estructura y organizacion de las ciudades. A través de mapas, graficos y descripciones,
los estudiantes pueden aprender sobre la distribucién espacial de los diferentes elementos
urbanos, como los centros comerciales, las dreas residenciales, los espacios verdes, las
infraestructuras y los equipamientos publicos. Esto les permite comprender cémo se
configuran y funcionan las ciudades.

Los libros de texto de Ciencias Sociales revisados, también abordan los procesos
que dan forma a las ciudades, como el crecimiento urbano, la planificacién urbana, la
gentrificacion, la segregacion socioespacial, la movilidad urbana, entre otros, con una
visién amplia de los factores sociales, econdémicos, politicos y ambientales que influyen
en el desarrollo y transformacidn de las ciudades. De esta manera, los estudiantes pueden
comprender los desafios y las oportunidades que enfrentan las dreas urbanas.

Se abordan los problemas urbanos contemporaneos con cuestiones como la congestion
del trafico, la contaminacion, la vivienda asequible, la pobreza urbana, la desigualdad,
la sostenibilidad y el desarrollo urbano sostenible. Los estudiantes pueden estudiar estos
problemas desde una perspectiva geografica, examinando las causas, las consecuencias
y las posibles soluciones, lo que les permite desarrollar habilidades de pensamiento
critico y promover el compromiso civico. Esto contradice afirmaciones negativas desde
la academia del libro de texto como la que presenta Jaume Martinez Bonafé (2006) quien
afirma que los libros de texto son “un formato para codificar el conocimiento escolar
que tiene mds relacion con el antiguo tiempo de las catedrales que con los actuales
tiempos del WorldWideWeb y el sujeto internauta”. Considera que al libro de texto no
se de da“la importancia que tiene en el control sobre el diseiio y el desarrollo de la
ensefianza, sobre el control del trabajo docente, sobre la manera en que implementa una
racionalidad tecnocrdtica, cientifista e instrumental en la concepcion de como deberdn
relacionarse la teoria y la prdctica de la enseiianza” * ;Como es posible que, siendo tan
profundas y radicales las transformaciones que ha ido experimentando a lo largo de los
siglos, el mundo de la cultura y el mundo de la comunicacion, el artefacto que concreta

o«
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y presenta el curriculum en el interior de la institucion escolar haya permanecido
casi inalterable desde la Edad Media hasta nuestros actuales dias de neoliberalismo
salvaje?” . Estas miradas criticas que hablan de innovacién se quedan pobres cuando se
trabaja en el aula y se comprende la necesidad de los materiales didéticos en la escuela.
Como ejemplo en 2023 Suecia decidi6 retirar las tabletas de la escuela y volver a los
libros de texto impresos frente al retroceso en comprensioén lectoescritora que estdn
teniendo los estudiantes suecos.

La dificultad parte cuando los educadores deconocen la utilidad que pueden tener los
libros de texto en el aula y los rechazan bajo interpretaciones y argumentos vinculados a
su afinidad ideoldgica y concepcion de lo que se debe hacer en la escuela. La decision de
entrevistar a profesores innovadores para de trabajar con educadores que tienen sentido
de apropiacion y de transformar la escuela permitié identificar los esfuerzos en apuestas
didécticas y como a pesar de las dificutades sociales, las brechas socio econdmicas y
culturales de los estudiantes generan acciones transsformadoras en incluso desde grupos
de investigacion y didéctica como el Geoforo, la Redladgeo, Nos propomos, GeaClio,
Geopaideia y la RIIR.

En el caso de los estudiantes, la forma como se les pidi6 que fueran guias de un
visitante en la ciudad permitié identificar que hay vaciés espaciales, en el caso de los
estudiantes espaiioles la cartografia fue minima y varias de las respuestas muy concetras,
sin posbilidad de extenderse en las ideas que panteaban, aca se puede comparar con el
trabajo de Francisco Garcia quien indica en las ideas de los alumnos y la relevancia
del medio urbano que “es importante conocer las ideas previas de los estudiantes y su
relacion con el entorno urbano: Al vivir la mayoria de los estudiantes en ciudades y se
ven directamente afectados con ellas permite a los educadores seleccionar contenidos y
métodos de enseiianza que sean significativos y relevantes”

La relevancia de fortalecer la ensefianza en la escuela de la ciudad desde la mirada
de la polis, la civitas y el urbs radica también en como va a pensar la ciudad del futuro
la sociedad que hoy se estd formando, como afirma Capel (2002) “En realidad ese
«nuevo urbanismo» es en buena medida la reinvencion de la ciudad que poseemos.
¢La destruiremos o la dejaremos perder nosotros? ;Seguiremos construyendo chalets
adosados y poligonos de viviendas sin cardcter? ;Continuaremos impulsando la
vida urbana privatizada, con manzanas o dreas cerradas en condominios cerrados y
exclusivos o nos esforzaremos por el mantenimiento de la ciudad con espacios publicos
para la convivencia?” Ciudades mas humanas como la que necesita América Latina,
requieren de una formacién ciudadana que involucre la comprension y apropiacién de la
morfologia, la gobernanza y el fortalcimiento de las praticas ciudadanas.
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5. CONCLUSIONES
Desde la comparacién de dos ciudades:

— La ensefianza de la ciudad en Valencia se enfoca mas en el medio, la morfologia
y la tipologia urbana, estd mds cercana al concepto de urbs, y se evidencia tanto
en las versiones entregadas por los profesores sobre como ensefianza la ciudad,
ademads de la incorporacién de los libros de texto y las temdticas sobre urbanismo
que se reflejan en los mismos Las acciones politicas y ciudadanas no se evidencian
tan articuladas con la ensefianza de la ciudad. En el caso de Bogotd, preocupa
el desprecio y desconocimiento por los libros de texto y por el urbanismo, las
acciones se orientan més en la participacidn ciudadana y politica de los estudiantes.

Desde la investigacion:

— Los estudios y las investigaciones sobre ensefianza de la ciudad deben articularse
con la préictica docente. No es suficiente con plantear apuestas novedosas si no
se hace una intervencion de las mismas en los libros did4cticos y en las practicas
especificas en el aula y en las intervenciones en la escuela.

— Se evidencia desde la investigacion que las apuestas innovadoras sobre la
ensefanza de la ciudad no llegan a los estudiantes y a partir de los escritos de
los estudiantes se aprecia en general conceptos muy bésicos y desarticulada de la
concepcidn o interpretacion de la polis, la civitas y el urbs.

— Los lineamientos curriculares nacionales, se aprecian en el papel y en discurso
oficial de los textos escolares y de las instituciones educativas, pero no se
evidencian en el aprendizaje de los estudiantes y en el abordaje de las clases. Se
requiere incorporar la ciudad desde una mirada amplia como lo plantea Capel en
la fundamentacién de lo que es la ensefianza de la ciudad.

Desde los estudios futuros:

— Se requiere una articulacién en las diferentes escalas desde lo tedrico a lo practico
en la ensefianza de la ciudad e investigar con nuevos estudios, porque la teoria que
se escribe no se estd reflejado en la escuela.

— Los estudios de libros didacticos desde la escuela suelen tener una visién
reduccionista y negativa de los mismos, pero desconocen los aportes a los
estudiantes y acciones para hacer intervenciones en los mismos que permitan
aplicar las concepciones de la ciudad desde la polis, la civitas y el urbs.
Implementar proyectos de investigacion sobre libro de texto, cartografia escolar e
infografias educativas permitird mejorar las apuestas por experiencias innovadoras
y transformadoras en la ensefianza del medio urbano en la escuela.
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— Las apuestas por innovacion en el aula, y apuestas innovadoras de los educadores
requieren ser sistematizadas para replicar y divulgar los aportes que hacen de los
educadores innovadores que sirvan para mejorar las practicas en el aula.

— Enambospaisesserequiere fortalecerlaaccién politicaparalogrartransformaciones
sociales y enfrentar una situacién de radicalizaciéon que no construye ciudad y
ciudadania. Enfrentar problemadticas actuales como la xenofobia, la violencia, la
falta de empatia, el miedo de vivir la ciudad, la inseguridad, el machismo o el
desconocimiento sobre el desarrollo invita a pesar una ensefianza de la ciudad
desde la polis, la civitas y el urbs.
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ABSTRACT:

The study aimed to explore the geography teachers’ engagement with the geography
content during their undergraduate teacher preparation at the University of Zambia and
upon employment in secondary schools. The researcher utilised a case study design to
collect data from nine geography teachers trained at the University of Zambia and later
employed to teach in the Secondary schools of Zambia. A semi-structured interview
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guide was employed to collect data from nine geography teachers. Furthermore, the
data collected was transcribed, coded and analysed thematically. The study established
that most of the geography teachers enjoyed learning either physical geography or
human geography. Furthermore, most geography teachers evaluated their teaching
to have been slightly better in human than physical geography. Most participants felt
adequately prepared to take up geography teaching in schools because they acquired
more knowledge than required for secondary teaching. However, a few students who
took the subject as their minor needed more human geography content courses.

KEYWORDS:

Teacher preparation; Geography content; engagement; undergraduate preparation;
pedagogical content knowledge.

RESUMEN:

El estudio tuvo como objetivo explorar el compromiso de los profesores de Geografia
con el contenido de Geografia durante su preparaciéon docente de pregrado en la
Universidad de Zambia y al trabajar en escuelas Secundarias. El investigador utiliz
un disefio de estudio de caso para recopilar datos de nueve profesores de Geografia
formados en la Universidad de Zambia y posteriormente empleados para ensefiar en
las escuelas Secundarias de Zambia. Se empled una guia de entrevista semiestructurada
para recopilar datos de nueve profesores de Geografia. Ademds, los datos recopilados
fueron transcritos, codificados y analizados temdticamente. El estudio establecié que
la mayoria de los profesores de Geografia disfrutaban aprendiendo Geografia fisica o
Geografia humana. Ademads, la mayoria de los profesores de Geografia evaluaron su
ensefianza como ligeramente mejor en Geografia humana que fisica. La mayoria de
los participantes se sintieron adecuadamente preparados para iniciar la ensefianza de
Geograffa en las escuelas porque adquirieron mds conocimientos que los necesarios
para la enseflanza Secundaria. Sin embargo, algunos estudiantes que tomaron la materia
como especialidad necesitaban mas cursos de contenido de Geograffa humana.

PALABRAS CLAVE:

Formacién docente; contenido de geografia; compromiso; preparacién de pregrado;
conocimiento del contenido pedagdgico.

RESUME:

L’étude a pour objectif d’explorer le compromis des professeurs de géographie avec
le contenu de la géographie au cours de leur préparation de doctorat a I’'Université de
Zambie et au travail dans les écoles secondaires. L’enquéteur a utilisé un projet d’étude
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de cas pour compiler les données de nouveaux professeurs de géographie formés a
I’Université de Zambie et postérieurement employés pour enseigner dans les écoles
secondaires de Zambie. Il a utilisé un guide d’entretien semi-structuré pour compiler
les données des nouveaux professeurs de géographie. De plus, les données recopiées
seront transcrites, codifiées et analysées thématiquement. L’étude a établi que la majorité
des professeurs de géographie permettait d’apprendre la géographie physique ou la
géographie humaine. De plus, la majorité des professeurs de géographie évaluent leur
enseignement comme étant légerement meilleur en géographie humaine que physique.
La plupart des participants sont adéquatement préparés pour démarrer 1’enseignement
de la géographie dans les écoles afin d’acquérir plus de connaissances sur les éléments
nécessaires a I’enseignement secondaire. Sans embargo, certains étudiants qui veulent
acquérir la matiere comme spécialité nécessaire a d’autres cours de géographie humaine.

Morts-CLES:

Préparation des enseignants; contenu géographique; engagement; préparation au
premier cycle; connaissance du contenu pédagogique.

1. INTRODUCTION

Teachers with high levels of competency in the knowledge to be taught, skills in
methodology and an understanding of educational foundations are expected to be
products of teacher education programmes (Curriculum Development Centre in Zambia,
2013). In preparing future secondary school teachers, the University of Zambia requires
student teachers to select subject content as their academic majors and minors and
some education coursework as part of their theoretical teacher preparation (Banja &
Mulenga, 2019). Banja and Mulenga (2019) further explain that student teachers go
for their internship in their third or fourth year as part of their practical preparation at
the University. Students enrolled in teacher preparation programmes can choose two
teaching subjects in line with the secondary school curriculum (CDC, 2013).

Geography is amongst the subjects offered in teacher preparation at the University
of Zambia, and like other subjects offered, it can be studied as a subject major or as
a minor. With its broad knowledge base, the subject has the potential to help learners
acquire positive attitudes towards the environment (Eze, 2021). A learner’s acquisition
of sound geographical knowledge depends on the quality of geography teaching at all
levels of education.

The University of Zambia’s geography teacher preparation programme requires
students who select geography as their academic major to take more courses than
those who study it as their minor. Whether one studied the subject as their major or
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minor, geography teachers are expected to teach and execute responsibilities with the
same level of competency upon employment. Challenges experienced by teachers who
graduate from institutions of higher learning have caused teacher preparation practices
in institutions of higher learning to be increasingly questioned and criticised (Ingiaimo,
2012; Mulenga, 2015; Townsend & Bates, 2007).

This study sought to establish levels of geography teachers’ engagement with
geography content during their undergraduate teacher preparation and their teaching
experience upon employment in consideration of the structure of geography teacher
preparation that offers more courses to those majoring in the subject and less to those
who minor in it. Darling-Hammond (2017) explains that one of the vital building blocks
in developing teacher effectiveness is teacher preparation.

A search through the literature shows that more research needs to be carried out on
geography teacher preparation in Zambia and Southern Africa, and it is challenging to
establish how geography education is fairing in the country and region. Kerr et al. (2013)
called on geographers to be interested in secondary school geography research. Manik
(2018) encouraged geography educators in Southern Africa to engage in research after
establishing that the literature on geography education in Africa, especially Southern
Africa, is limited. Macbeth (2012) explains how education and teacher education
issues are multifaceted despite globalisation. This study, therefore, responds to calls
by geography educators to improve the quality and quantity of geography education
through research. With the world facing several environmental issues in the 21% century,
society will benefit from the many solutions that the study of geography offers through
effective teaching at both the university and secondary levels.

2. LITERATURE REVIEW

People’s or learners’ understanding of geography can help the world to find solutions
to current environmental issues like climate change that are being experienced in the
world. However, institutions of higher learning face different challenges in helping
student teachers acquire sound geographical knowledge during undergraduate teacher
preparation. Universities are responsible for producing geography teachers who have
acquired pedagogical content knowledge (PCK). Content knowledge or subject matter
knowledge is an important element of PCK. Content knowledge refers to a teacher’s
comprehension of specific subject matter (Shulman, 1986). Content knowledge in the
context of this study refers to the geography teachers understanding of physical and
human geography components in the high school curriculum.

Geography Education scholars have researched to improve different aspects of
geography education at both secondary and tertiary levels. Studies in Germany and
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Ghana revealed that students find human geography easier to understand, while physical
geography is abstract and more challenging to understand compared to human geography
(Fischer, 2022; Opoku et al., 2021). On the contrary, Selmes et al. (2022) indicated that
slightly more undergraduates enrolled in physical/environmental courses than those who
opted for human geography in a study conducted in Scotland. Some examples of physical
geography components that students found challenging included Geomorphology and
Climatology (Fischer, 2022) and the development of coastal landforms and deserts
(Opoku etal.,2021). Larangeira and van der Merwe (2016) and Eze (2021) also revealed
that geography students had difficulties with spatial literacy and in executing map work.
Despite different aspects of physical geography being perceived as more difficult than
human geographys, it is clear that some students still prefer physical geography courses to
human geography courses (Selmes et al., 2022). Students enrolled in geography courses
that do not target teaching as a future employment prospect can easily choose between
the two geography components in universities with programme structures that allow
such options. However, secondary school students preparing to be geography teachers
must have a good grasp of content knowledge in both aspects of Geography to teach it
effectively (Ministry of Education, 1996).

According to the policy document educating our future,

The quality and effectiveness of an education system depend heavily on the quality
of its teachers. They are the key to determining success in meeting the system’s goals. In
schools, learners’ educational and personal well-being hinges on teachers’ competence,
commitment and resourcefulness (Ministry of Education, 1996, p. 107).

Several factors influence students’ engagement with physical and human geography
during undergraduate preparation. Some students enroll in geography courses at the
tertiary level with no background in senior secondary school geography (Larangeira
& van der Merwe, 2016), making it more difficult to comprehend abstract concepts.
A study by Bowlick and Kolden (2013) revealed that learners with prior knowledge of
geography coursework self-perceived greater geographic skills through the course than
those without previous engagement with the course. Stewart (2022) argues that learners
with no background in the subject may need to figure out the relevance of physical
geography quickly. The literature points to positive and effective geography teaching
and learning at the tertiary level when students have experience with senior secondary
geography before enrolment at the tertiary level (Bonnet, 2003; Dolan et al., 2014;
Larangeira & van der Merwe, 2016). Possession of knowledge and skills at the school
level is useful in aiding comprehension of higher-level concepts (Bonnet, 2003).

Whether a student studied geography during their senior secondary, the transition
from senior secondary geography to university geography has still been highlighted as
a challenge impacting secondary and university teaching (Brysch, 2014; Ferreira, 2018;
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Tredinnick, 2019). A mismatch or poor link between secondary school geography and
university geography has been established (Brysch, 2014; Stewart, 2022; Tredinnick,
2019). A study by Ferreira (2018) divulged that geography students found university
geography courses became broader with many topics, many of which they had never
encountered at school.

He et al. (2022) indicate that rapid advancements in academic knowledge at the
university level make it difficult for schools to keep up with the fast changes. Geography
educators and geographers are focused and engaged in research, which produces new
knowledge while also enjoying a flexible curriculum change, which is more challenging
at the school level (He et al., 2022). In the same line of thought, Tredinnick (2019)
highlights how geographers in academia are concentrated on addressing their issues,
while geography teachers at secondary schools are wrestling with finding their own solid
identity, among other issues. The detachment between university and school geography
is perpetuated by minimal interactions between the two disciplines (He et al. (2022).

Geography student teachers’ engagement and acquisition of geography content
knowledge (CK) during their undergraduate teacher preparation influences the quality
of teaching in schools. According to He et al. (2022), teachers’ professional knowledge
and skills strongly influenced the quality of geography education at the secondary
school level. Fischer (2022) explains that most graduate teachers need help transforming
knowledge acquired into practice at the beginning of their teaching careers. Studies have
shown that geography teachers need help simplifying abstract geographical content
knowledge to the required subject matter standard (Fischer, 2022; He et al., 2022).

In assessing the teaching of two geography teachers, Brooks (2006) revealed that
postgraduate certificate of education (PGCE) students should have considered the
subject knowledge that underpinned the lesson objectives. On the contrary, He et al.
(2022) established that most teacher educators were pleased with the geography content
represented in the classroom in China. In a diploma programme for geography teachers in
Tanzania, Rwenjuna (2017) revealed that geography teachers needed more subject content
knowledge to become better at teaching. Inadequate coverage of content knowledge
caused by the limited amount of time allocated to teaching was highlighted as one of the
challenges in geography education (Rwejuna, 2017). In the Netherlands, Blankman et
al. (2015) point to limited time and little focus on the subject matter as essential factors
impeding the quality of geography education. Harte and Reitano (2015) support the
need for adequate acquisition of geography content by student teachers during teacher
preparation; their study revealed that higher levels of confidence in content knowledge
and geographical skills were seen in pre-service geography teachers who had completed
a larger amount of courses during their undergraduate teacher preparation than the group
who had taken less number of courses.
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Although not exactly dealing with secondary school geography like the present
studys, it still deals with content knowledge. Dutch primary geography teacher educators
considered their students’ content knowledge insufficient (Blankman et al.,2015). Despite
primary teachers being primarily trained as subject generalists rather than specialists in
geography education (Blankman et al., 2015; Stewart, 2022), some concerns can still be
related to secondary school geography. For example, the need for geography teachers
with adequate content knowledge to teach effectively must be addressed at both primary
and secondary levels. Teacher trainers know the difficulties of reaching complete
expertise in all areas of a broad subject, like geography (Fischer, 2022).

Literature has highlighted some issues that have continued to affect secondary
school geography teachers’ delivery and acquisition of geography content knowledge.
However, the differences in many studies lie in each particular study’s focus, context
and methodology. Fischer (2022) describes research in geography teacher education
programmes as scarce. This study assessed the University of Zambia’s undergraduate
geography teacher preparation by exploring geography teachers’ engagement with
content knowledge during their teacher preparation and upon employment as secondary
school geography teachers. A search through the literature shows that Geography
education is under-researched in Zambia and more so in Southern Africa. Even though
the field is under-researched in Africa (Manik, 2015), it interests many geography
educators. Developing countries are keen on improving geography teaching at all levels
by engaging in further research around PCK in Geography teaching and learning.

3. METHOD

This study utilised a case study design under a qualitative approach in establishing
geography teachers’ engagement with geography content during their teacher preparation
and their teaching experience in secondary schools. Purposive and snowball sampling
was employed to select geography teachers who had studied their undergraduate at the
University of Zambia and were teaching in secondary schools in Zambia at the time of
the study. A search for participants showed that more students study geography as their
major than a subject minor. Geography teachers who studied geography as their major
were quickly accessible, while finding those who studied the subject as their minor was
scarce. A semi-structured interview guide was administered to nine geography teachers
who opted to participate in this study. Qualitative studies allow researchers to collect
rigorous and wealthy data from a few participants (Cresswell, 2014; Yin, 2011). Carson
et al. (2001) explain that there are no rigid instructions on sample size, especially in
a case study, compared to quantitative studies, which have more rigid instructions on
sample size. The semi-structured interview guide aimed at collecting data on several
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aspects, including the types of courses geography teachers acquired, the geography
components the geography teachers enjoyed, challenges faced, assessment of the
teacher preparation programme and geography teachers’ assessment of their teaching
in secondary schools. Data analysis involved transcribing the recorded data, coding,
categorising and developing themes (Braun & Clarke, 2006). The study followed all
the ethical requirements of qualitative research to ensure that the study was credible
and trustworthy. An application for ethical clearance was lodged months before data
collection. The researcher was granted permission by the Research Ethics Committee
in the Faculty of Education at the University of Pretoria upon meeting all requirements.

4. RESULTS

In establishing geography teachers’ engagement with geography knowledge during
their undergraduate preparation, findings revealed that all the geography teachers read both
physical and human geography courses regardless of whether one took geography as a
subject major or as their minor. The participants reported having had positive and negative
experiences while engaging with geography content in their undergraduate studies.

Slightly more participants enjoyed physical geography more than those who enjoyed
human geography, with those who took the subject as their minor being slightly more than
those who took the subject as their major. Geography teachers who were more optimistic
about physical geography found it practical and interesting. One of the respondents had
this to say;

“I enjoyed physics the most; most of the courses I took as my electives were physical
geography inclined. It was more practical, considering that few people took courses.
There were high chances of probing the lecturer more to get information” (PMIJS).

On the contrary, more geography teachers who read the subject as their major
confirmed to have enjoyed learning human geography compared to physical geography.
Even when selecting elective courses as a requirement for those who read the subject
as their major, most selected human geography courses; further scrutiny of the data
revealed that more than half of the geography teachers who took geography as their
major needed a foundation in senior secondary school geography. Human geography
was considered easier and more interesting than physical geography. The following was
one of the responses given:

“I enjoyed learning about human geography because it had interesting topics. Physical
geography was not my stronghold, so I picked most courses from human geography”
(P1M)).

“I just took human geography courses, unfortunately. I perceived that Physical
Geography was difficult” (P1Mj).
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In this study, only a minority of the teachers enjoyed learning physical and human
geography components. Participants who found physical geography more enjoyable did
not indicate challenges with human geography, while the opposite was true with those
who enjoyed human geography.

Furthermore, to obtain more information on geography teachers’ engagement with
geography during their teaching experience in secondary school, they were asked to grade
themselves out of 100 in teaching physical and human geography content in secondary
school. The study’s findings revealed that most participants graded themselves higher in
either physical or human geography.

The highest mark graded in physical geography was 100 per cent, while the lowest
was 70 per cent. On the other hand, the highest mark scored in human geography was
100 per cent, and the lowest was 70 per cent. Slightly more participants scored their
confidence levels higher in teaching human geography than physical geography. The
findings further revealed that only one participant who studied geography had the same
confidence level in teaching physical and human geography. The table below shows
geography teachers’ self-assessment of their teaching.

Geography Background in Senior Physical Human geograph
teacher Secondary Geography geography geography
PMJ1 Yes 80 100
PMJ2 No 90 70
PMJ3 No 70 80
PMJ4 No 75 90
PMIJ5 Yes 95 75
PMNG6 Yes 90 90
PMN7 Yes 70 90
PMN8 Yes 100 90
PMNO9 Yes 85 95

TaBLE 1. Geography teachers’ self-evaluation results. Source: Author’s Field data, 2023.

The findings showed that the participants had more confidence in teaching human
geography because it was easier to understand than physical geography. More
geography teachers enjoyed learning human geography during their teacher preparation
of the same components. They scored higher confidence in teaching human geography
themes at school.
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Most geography teachers felt adequately prepared to teach geography in secondary
schools. Some geography teachers who took the subject as their minor felt their coverage
of human geography needed to be more but still felt adequately prepared for teaching.
More Geography teachers reported having acquired more than enough geography
content during their undergraduate teacher preparation. However, some geography
teachers felt inadequately prepared because the geography content acquired during
their undergraduate training differed from the secondary school geography syllabus.
Participants who had taken the subject as their major and had no background in senior
secondary geography reported to have felt inadequately prepared.

Sub-theme Participant Response

P5Mj It provides a holistic approach to Teacher
Training because of the information I acquired.
There is a huge gap in that 1 acquired more
information than what I am using.

P6Mn I acquired more content than required, so the
content from UNZA is adequate for geography
teaching.

Adequately prepared for P7Mn
geography teaching in
secondary school.

We were over-equipped; at one point, I wondered
if the things we were learning at UNZA were too
much for the type of job we are doing now.

P2M;: The content is almost the same, and It does not
change; it is only that at UNZA, sometimes we
go into details. In physical geography, we use
almost everything we learnt at UNZA, and it has
been easy for me to teach Geography.

PMjl1 I was adequately prepared for teaching and
other programmes, such as climate change
consultancy.

P3Mj What we were being taught on that side differs

Jfrom what we meet when we come to the school
setup. They gave more information that we will

not use when we start teaching.
Inadequately prepared

for geography teaching in
secondary schools

P4M;j The biggest difference is that we learned at
UNZA that it was very advanced. You cannot
teach it to a learner in class, and it does not
apply to the syllabus either.

TaBLE 2. Summary of geography teachers’ responses on the effectiveness of the teacher
preparation programme. Source: Author’s Field data, 2023.
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It should be noted that the two participants who felt inadequately prepared also
had no background in senior secondary geography before coming to the University to
study towards becoming geography teachers. When further questioned on examples of
courses she felt were irrelevant to the secondary school syllabus, P3Mj said: Courses
like Climatology or Hydrology, I need help finding the connection. Lack of foundation
or background in senior secondary geography may explain why the two felt that the
subject was too advanced at the University level and not in line with the senior secondary
syllabus. All participants (including those who felt inadequately prepared) considered
acquiring more broad-based geography content an advantage for secondary school
geography teaching.

S. DISCUSSION

The findings have indicated that participants consider physical geography more
challenging to understand (and therefore teach) than human geography. Findings are
similar to other studies that indicate that students find human geography easier to
comprehend than physical geography (Fischer, 2022; Opoku et al., 2021). Although
students found the human geography component easier than physical geography,
secondary schools expect graduate teachers to be comfortable and competent in teaching
both components of the geography curriculum. Physical geography teaching should be
done with extra care to make it easy for learners to understand abstract concepts.

The findings also revealed that human geography was inadequately covered according
to a few geography teachers who read the subject as their minor, contrary to responses
from those who studied it as their major. Although only a few reported this finding,
it aligned with Rwenjuna’s (2017) study in Tanzania, which revealed that geography
teachers needed more subject content knowledge to become better teachers. Furthermore,
as suggested by most participants, the amount of geography content acquired during
teacher preparation influences geography teaching. The findings confirm Harte &
Reitano’s (2015) study that revealed pre-service geography teachers who had taken a
larger number of courses during their undergraduate teacher training had an advantage in
confidence levels over those who took fewer courses. What was clear from the findings
is that geography teachers felt those who took more geography courses would have a
slightly better advantage in their teaching. Regardless of the other factors that influence
the quality of teaching, content coverage during teacher preparation plays a part, which
may be minimal or more depending on other circumstances.

Furthermore, it was established that geography teachers with no senior secondary
school background found geography content acquired to be too advanced and different
from secondary school geography, contrary to the others who found it advanced but still
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in line with secondary content. This study agrees with other studies that echo the need for
geography students to have sound senior secondary geography before their undergraduate
training (Dolan et al., 2014; Larangeira & van der Merwe, 2016). Acquiring geography
content before prior knowledge of senior secondary content leaves a more significant
gap for geography teachers to relate what they learned with what they need to deliver.
Pre-service geography teachers’ engagement with the subject during their undergraduate
studies becomes challenging.

The study established that slightly more participants scored their confidence levels
higher in teaching human geography than physical geography. Teaching human geography
was seen to have been easier than explaining abstract concepts found in physical
geography, like map work and river processes. Similarly, Fischer (2022) revealed that
teachers had challenges in physiogeography (similar to physical geography) but seemed
better prepared in human geography. Literature confirms that geography teachers
struggle with teaching geographical content knowledge to the required subject matter
standard (Brook, 2006; Fischer, 2022; He et al., 2022). Students who had challenges
with physical geography preferred choosing human geography electives despite being
expected to teach all components with the same level of competency upon employment.

On the contrary, student teachers can improve their understanding of physical
geography courses if they spend more time acquiring it than human geography, which
they already find easy. One will understand a component they interact with more often
than one they decide to stay away from in trying to avoid challenges. Martin and
Dismuke (2018) established that there were differences in understanding and practices of
elementary teachers who had taken a writing methods course (course teachers) and those
who did not (non-course teachers). A strong connection between course understanding
and practices was seen in course teachers’ while non-course teachers were described as
good teachers attempting to teach what they did not know (Martin & Dismuke, 2018).

Contrary to literature that points to geography teachers needing to be more adequately
prepared for geography teaching in schools (Rwenjuna, 2017; Blankman et al., 2015),
this study revealed that most of the teachers felt adequately prepared by the geography
teacher preparation programme to take up teaching, on the other hand; the study agrees
with a study done in China that points to being satisfied with the geographical content
represented in the classroom (He et al., 2022).

Studies at the University of Zambia in subjects like English and History revealed a
gap between university education and secondary education content, negatively affecting
the quality of teaching in schools (Chabatama, 2012; Mulenga, 2015). However,
the findings of this study indicate the contrary: despite agreeing with a gap between
geography syllabus and university geography content, geography teachers still felt

192 Did4ctica Geografica n® 25-2024, pp. 181-196. ISSN electrénico: 2174-6451



Newly Qualified Teachers and Their Preparedness as Geography Teachers in Zambia

adequately prepared for geography teaching. Geography teachers felt they had acquired
more geography content, which was highlighted as an advantage.

6. CONCLUSION

This article has described the University of Zambia’s geography teachers’ engagement
with geography content during their undergraduate geography teacher preparation and
in secondary schools upon employment. Exploring geography teachers’ engagement
with geography content during teacher preparation helped to assess the effectiveness of
teacher preparation taking place in institutions of higher learning. The study revealed that
geography teachers’ experiences with geography content varied, with some geography
teachers who took the subject as their minor indicating to have acquired more physical
geography content than human geography courses. The study shows that geography
teachers found human geography components to have been easier to understand and teach
than physical geography. Acquisition of more geography content courses (subject major)
was considered an advantage compared to those who acquired fewer content courses
(subject minor) in this study. Contrary to other studies (Rwenjuna, 2017; Blankman et
al., 2015), this study showed that most geography teachers felt sufficiently prepared to
teach geography in secondary schools.

The study recommends that the University of Zambia’s geography teacher preparation
programme have a well-balanced physical and human geography course structure for
all the student teachers. Enrolling students with interest and a background in senior
secondary geography should be necessary to improve the teaching and learning of the
subject at the university and secondary level. Furthermore, geography teacher education
programmes need to concentrate on finding ways of helping student teachers gain interest
and better understand physical geography. This study has contributed knowledge in
curriculum development in institutions of higher learning in geography education. The
study findings have practical implications for curriculum planners and the community
of geography educators. One of the limitations identified in the study is that this case
study explored geography teachers’ engagement with geography content during their
undergraduate teacher preparation at the University of Zambia and employment, and
therefore, cannot be generalised to other geography teachers or Universities. Further
research in this realm is therefore necessary.
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RESUMEN:

El territorio es una categoria que ha ido tomando mayor relevancia entre los estudios
de las Ciencias Sociales, particularmente en la Geografia, por esta razén se convierte
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en el eje central de la presente investigacién ya que en la ensefianza geogrifica es
clave comprender el mundo que se habita y se territorializa. El andlisis del concepto de
territorio puede enmarcarse desde diferentes disciplinas o ser tomado como referente
para los procesos de ensefianza - aprendizaje que se dan en las aulas estudiantiles, en este
articulo se trabaja el andlisis del concepto territorial en los recursos textuales y visuales
de los libros de Ciencias Sociales, entendiendo que estas herramientas pedagdgicas
han sido elaboradas con la finalidad de abordar los principales elementos que deben
desarrollarse en el &mbito escolar. A través del andlisis de contenido como metodologia,
se estudian cuatros libros que muestran como resultado un escaso interés, un poco uso de
los recursos y un bajo andlisis del territorio y los elementos que lo componen.

PALABRAS CLAVE:

Territorio; texto escolar; recursos textuales; recursos visuales; ensefianza de la
geografia.

ABSTRACT:

Territory is a category that has become increasingly relevant in Social Sci-
ences, particularly Geography. For that reason, it is the central axis of this re-
search since understanding the inhabited and territorialised world is crucial in the
teaching of Geography. Analysis of the concept of territory can be framed within
different disciplines or taken as a reference for teaching-learning processes that
take place in student classrooms. This article analyses the concept of territory in
the textual and visual resources of Social Sciences textbooks, understanding that
these teaching tools have been developed in order to address the main elements
that must be covered in the school environment. Content analysis is the chosen
methodology to study four textbooks that show scarce interest, little use of re-
sources and limited analysis of territory and its components.

KEYWORDS:

territory; school text; textual resources; visual resources; Geography teaching.

RESUME:

Le territoire est une catégorie qui gagne de plus en plus en importance dans les études
de sciences sociales, en particulier en géographie, et c’est pour cette raison qu’elle est
devenue I’axe central de cette recherche, puisque dans 1’éducation géographique, il est
essentiel de comprendre le monde qui est habité et territorialisé. L’analyse du concept
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de territoire peut étre encadrée par différentes disciplines ou étre prise comme référence
pour les processus d’enseignement et d’apprentissage qui ont lieu dans les classes
d’étudiants. Cet article analyse le concept de territoire dans les ressources textuelles
et visuelles des manuels de sciences sociales, en tenant compte du fait que ces outils
pédagogiques ont été développés dans le but d’aborder les principaux éléments qui
devraient étre développés dans 1’environnement scolaire. A travers I’analyse de contenu
comme méthodologie, quatre livres sont étudiés, qui montrent comme résultat un faible
intérét, une faible utilisation des ressources et une faible analyse du territoire et des
éléments qui le composent.

Morts-CLES:

Territoire; texte scolaire; ressources textuelles; ressources visuelles; enseigne-
ment de la géographie.

1. INTRODUCCION

Este articulo tiene como objetivo analizar la ensefianza del concepto de territorio en la
escuela a través del texto escolar, una herramienta educativa con discursos, conceptos y
miradas del mundo que usualmente es llevada a las aulas de clases sin una revision critica
del profesorado (Palacios, 2013; 2019). Hay que aclarar, sin embargo, que este trabajo
parte del principio que no podemos asumir que lo que muestran los libros es exactamente
lo que se trabaja en las aulas y, por tanto, hay que tener en cuenta que los contextos
y formas de uso de dichos libros por parte de los profesores son muy diversos y con
variadas finalidades (Angulo, 2019). Este estudio centré el andlisis en libros de Ciencias
Sociales de la Educacién Media (10° y 11°), y respondié a dos interrogantes: ;Cémo
se ensefla el concepto de territorio en los textos escolares de Ciencias Sociales para
Educacién Media en Colombia? Desde esta investigacion, el articulo toma como eje
central los recursos tanto textuales como visuales a través de la siguiente pregunta ;Qué
uso pedagogico o didactico tienen los recursos textuales y visuales asociados al concepto
de territorio en los textos escolares? Para resolverla se plantea el objetivo de reconocer
el uso pedagégico o diddctico de los recursos textuales y visuales asociados al concepto
de territorio en los textos escolares.

En el articulo el lector encontrard un andlisis de contenido orientado a estudiar
las aproximaciones o distanciamientos que se hacen sobre la categoria territorio por
investigadores de las ciencias sociales, en los libros de texto seleccionados. En este
orden de ideas, segin Sosa (2012), el concepto de territorio puede tener diversas miradas,
sin duda, cada persona “lo entiende de manera diferente, coincidiendo en algunos
elementos y divergiendo en otros, como los usos normativos, inserciones discursivas,
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usos disciplinares, perspectivas epistemoldgicas y busquedas aplicadas” (p.1). Aunque
existen diferentes perspectivas sobre el concepto de territorio, el articulo se enmarca en
el campo de la did4ctica de la geografia, especialmente en el andlisis de los recursos para
el aprendizaje.

La revision de la literatura sobre uso de textos escolares en la ensefianza de la
geografia indicé que, existen investigaciones que centran su trabajo en el andlisis del
contenido narrativo Alzate, Lanza y Gémez (2007); Castro (2008) y Hurtado (2011).
Otros autores han analizado el nivel de complejidad de las actividades de aprendizaje
que incluye el libro (Sdiz, 201; Palacios, 2012). Por su parte, Valls (2007), Sdiz (2013),
Palacios (2019), Mejia (2013), Gémez y Lopez (2014) y Bel (2017), brindan aportes
y herramientas para el andlisis de los recursos textuales y visuales que se encuentras
en los textos escolares. Todos los autores mencionados anteriormente, han planteado
reflexiones pertinentes sobre el uso de estos libros como herramientas pedagégicas
llevadas al aula para los procesos de enseflanza-aprendizaje en las Ciencias Sociales en
el contexto iberoamericano.

En el marco de la investigacion de la cual se deriva este articulo se abordaron los
conceptos de territorio desarrollados por Raffestin (1980; 1986), quien afirma que éste
es la prisién que los seres humanos se dan a s{ mismos. Por su parte, Giménez (1996;
1999) plantea que el territorio es un entramado entre cultura, politica y economia.
Para Gonzalez (1999), el territorio se produce en un hibrido de culturas, mientras que
Montaiiez y Delgado (1998; 2001) fundamentan el territorio en un espacio geografico
revestido de las dimensiones politica, identitaria y afectiva. Sosa (2012) afirma que
el territorio tiene una base fisica en la que se dan procesos de apropiacion, sentido y
arraigo, atravesando diferentes dimensiones de los seres humanos. Marcos Saquet
(2015) relaciona al territorio con una concepcién hibrida, histérica transtemporal
y relacional-transmultiescalar. Fuini (2017) configura el territorio desde elementos
relacionales, multidimensionales, emancipatorios e interdisciplinares. Cuello (2021)
plantea que el territorio es “el calificativo de un espacio geogréfico y su pertenencia,
el cual se transforma en espacio apropiado a partir de las relaciones humanas.” (p.63),
y Ceroni (2022) quien analiza el aporte del materialismo histérico-geografico a la
conceptualizacion del territorio, de acuerdo a sus hallazgos el territorio estd compuesto
por una base material y una dimension inmaterial en la que se encuentran elementos
simbdlicos, espirituales, afectivos y de poder.

Teniendo en cuenta los aportes hechos por los autores mencionados, en este articulo el
territorio se comprende como una construccién social que implica pensar en un concepto
alejado de la exactitud de las medidas que parcelan la tierra, pues lo territorial tiene su
base en la multidimesionalidad que teje lazos enmarcados en la territorializacion, la
desterritorializacion y la reterritorializacion y que se configuran a partir de la apropiacion
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y el control de un espacio que, basado en las dindmicas sociales y el poder, se convierte
en territorio. En este sentido, es importante sefialar que el territorio es una categoria de
la geografia en la que se abordan las transformaciones espaciales derivadas del ejercicio
de poder y control que ejercen los seres humanos sobre determinados espacios, tejiendo
sentidos de identidad enmarcados en lo simbdlico y significativo.

Dentro de la educacion geografica es importante sefialar que, de acuerdo con Cuello
(2021) “la geografia debe orientar los procesos de ensefianza hacia el reconocimiento del
espacio que circunda a cada sujeto, fomentando con esto la preservacion de la identidad
cultural y el autorreconocimiento como parte de un territorio.” (p.68). Ademds, como
plantean Pulgarin, Ramirez y Vélez (2019), la ensefianza de la geografia tiene en cuenta
conceptos y categorias como “lugar, paisaje, regién, medio geografico, geosistema y
territorio. Estos son ttiles para ensefiar a los ciudadanos a pensar cierto tipo de relaciones
que establecen los grupos humanos con la naturaleza.” (p.20). En este sentido, Taborda
y Pulgarin (2020) afirman que “La Unién Geogréfica Internacional —UGI- desde el
2016, considera esencial la educacién geogrifica en la formacion de jévenes y nifios
responsables y activos en un mundo presente y futuro. Piensa que desde la geografia
escolar se facilita el desarrollo de habilidades como organizar, analizar e interpretar
informacién espacial, asi como reconocer caracteristicas y problemas sociales especificos
de diversos territorios y culturas.” (p.16) En este orden de ideas, el territorio es uno
de los ejes en la ensefianza geografica de ahi su importancia en los diferentes ambitos
escolares. Asi pues, desde el campo de la did4ctica de las ciencias sociales, el aporte de
este articulo es el anélisis del concepto de territorio en los libros de texto colombianos.

2. METODOLOGIA

El enfoque metodoldgico del presente articulo es cualitativo centrado en el anélisis
de contenido, el cual se fundamenta en la descripcién e interpretacion de la informacion
obtenida, asi es posible formar nuevas ideas sobre los contenidos que se encuentran en
textos, imdgenes, sonidos, peliculas, entre otros. Es decir que, el anélisis de contenidos
en los textos escolares tiene un interés por el concepto de territorio que aparece en los
libros de Ciencias Sociales para la Educacién Media en Colombia, haciendo énfasis en
el enfoque que tiene la ensefianza del territorio en los recursos que proponen los textos
trabajados en las aulas de los tltimos grados de educacién secundaria.

Andréu (2000) plantea que el andlisis de contenido se diferencia de otras técnicas de
investigacion porque combina la observacion, produccion de los datos, y la interpretacion
o analisis de los datos, para lo cual es necesario hacer inferencias sobre los datos obtenidos.
Estas inferencias se refieren a los mensajes que transmiten los datos mds alld de lo
observable. En este orden de ideas, “el analista de contenido busca algunas conclusiones o
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extrae inferencias —explicaciones— “contenidas” explicitas o implicitas en el propio texto”
(Andréu, 2000, p. 19). De acuerdo con Bardin (1996), las inferencias poseen tres elementos
bésicos: variables a inferir, material analizado y explicacion analitica. Asi, en este articulo,
la variable de incidencia es el concepto de territorio en los recursos; el material analizado
es el texto escolar de Ciencias Sociales para Educacion Media y la explicacion analitica es
la ensefianza del territorio en los recursos de estos textos.

Esta metodologia partié de los hallazgos que se evidenciaron en las investigaciones
hechas por Sdiz (2013), Palacios (2019) y Bel (2017), quienes brindaron aportes y
herramientas para el andlisis de los recursos textuales y visuales que se encuentran en
los textos escolares. Posibilitando asi la reflexién sobre el uso de estos libros como
herramientas pedagdgicas llevadas al aula para los procesos de enseflanza-aprendizaje
en las Ciencias Sociales.

Es importante sefialar que en Colombia el mercado de los textos escolares funciona
en el sector privado a través de eslabones comerciales; y en el sector publico por
medio de licitaciones, en ambos sectores se realizan actualizaciones cada tres afios de
acuerdo con el articulo 2 de la ley 24 de 1987. Ademds, los contenidos de los textos
escolares de Ciencias Sociales se desarrollan de acuerdo a los referentes curriculares
establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional en dos documentos, los Estdndares
Bésicos de Competencias y los Derechos Basicos de Aprendizaje'. Para este articulo, se
tomaron como muestra cuatro textos escolares de Ciencias Sociales pertenecientes a las
editoriales privadas, SM y Santillana, grados 10° y 11° de la Educacién Media, editados
en Bogota en el afio 2016. A pesar de que existe una diversa oferta de textos escolares,
se tomaron como muestra estos cuatro libros debido a que estas editoriales tienen una
alta circulacién a nivel nacional e internacional en el mercado editorial, los recursos que
aportan en sus temdticas posibilitaron el andlisis del concepto territorial y pertenecen
a los grados de educacion Media (dos de Décimo y dos de Undécimo), tltimos grados
escolares en Colombia, donde se plantea el estudio del concepto de territorio segin lo
establecido en los Derechos Bésicos de Aprendizaje DBA.

Para la recoleccidn de la informacién de estos textos se ha hecho primero una lectura
de los libros y se ubica en ellos sus diferentes recursos, los cuales se clasificaron en
fichas de catalogacidn y contenidos, estas fichas arrojaron informacién que fue analizada
desde aspectos cuantitativos y fundamentalmente desde un 4mbito cualitativo.

Dado que la Ley General de Educacién de Colombia establece la autonomia curricular, los
Estandares Bésicos de Competencias y los Derechos Bdsicos de Aprendizaje, son referentes y
recomendaciones curriculares publicados por el Ministerio de Educacién cuyo uso no implica
un obligatorio cumplimiento por parte de los establecimientos educativos u otras instancias
ligadas a la educacion del pais.
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Ficura 2. Ficha de recursos. Fuente: Elaboracion propia.

Como se observaen las figuras 1 y 2, las fichas permiten evidenciar las partes del libro
en las que se ubican los recursos textuales y visuales asociados al territorio, teniendo en
cuenta la unidad y el tema en el que se encuentran. Al igual que aquellos recursos que no
se vinculan con lo territorial.

Luego, se elaboran graficas con los datos obtenidos de las fichas de catalogacion y
se localizan los ejemplos de los recursos que serdn analizados, teniendo como punto
de partida su ubicacién y tamafio, ya que esto determina la existencia de una secuencia
did4ctica, la relevancia de cada recurso dentro de los temas y las posibilidades de trabajo
que pueden desarrollar los estudiantes.

Por 1ltimo, se realiza sobre la descripcion de los datos y se analiza a la luz del marco
tedrico y los planteamientos de diferentes autores que evidencian la importancia de la
ensefanza del territorio en el ambito escolar, lo cual se relaciona con los textos escolares
como herramientas del aprendizaje en la escuela.

A continuacién, un resumen de la metodologia utilizada para analizar los libros:
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Enfoque Andlisis de contenidos

1. Recursos asociados al territorio
Variables 2. Territorio en los recursos

3. Uso de los recursos asociados al territorio

Disefio metodoldgico Dos textos escolares de Ciencias Sociales 10°

cualitativo Muestra
Dos textos escolares de Ciencias Sociales 11°
Técnica Analisis documental
Fichas de catalogacion
Instrumentos

Fichas de recursos

TaBLA 1. Metodologia empleada. Fuente: Elaboracién propia.

3. RESULTADOS

Esta seccion presenta los recursos textuales y visuales que fueron hallados en los
cuatro textos escolares analizados. En primer lugar, se hace un rastreo de todos los
recursos textuales y visuales que se asocian al concepto de territorio; en segundo, se
describe como se asocian estos recursos con lo territorial y; en tercer lugar, se analiza
el uso pedagégico de estos recursos en la ensefianza del territorio y su incidencia en el
4dmbito geografico.

Como se menciond anteriormente, se analizaron cuatro libros de Ciencias Sociales
que cuentan con recursos textuales y visuales en todas sus unidades, aunque no en la
misma cantidad ni con un orden establecido en sus propuestas curriculares. Asi, los
libros se organizan en recursos:

— Textuales: los libros 1 y 2: Explora; Primer plano; Trabaja con fuentes; Ayer y
hoy; y Ciencia, Tecnologia y Sociedad. Mientras que en los libros 3 y 4 hay: Mds
Informados; Vocabulario; y otros recursos sin nombre o rétulo.

— Visuales: los libros tienen cuatro tipos de recursos: imdgenes, mapas, graficos y
tablas.

Por lo general, los recursos textuales y visuales se encontraron en las partes laterales
o inferiores de las paginas; la mayoria de ellos aparecen de manera indiscriminada en
cada tema, es decir que no tienen una secuencia diddctica para su aparicién o no se
evidencia una intencionalidad pedagégica. De igual forma, es importante mencionar que
la mayoria de los recursos son creados por los autores de los libros, sin que se sefialen
fuentes primarias o secundarias en las que se fundamentan los textos o las imagenes.
En otros casos se hacen adaptaciones o se toman fragmentos de informes oficiales,
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articulos, textos, imdgenes o fotografias de diferentes fuentes. Esto evidencia que los
textos escolares carecen de una rigurosidad en las propuestas de los recursos textuales y
visuales, ya que no se presentan referentes que sustenten los contenidos que hay en estos
elementos que forman parte del texto escolar.

Aelsciornt aapacithn p bt

) La densidad de poblacion
(2) po
i - d

Explora

Lt sisdacies som g oruidad de e
$tacién son: Maniy, con 43975 Pabilert;
Bermbay con 20952 Sakflemt 0 Ciie, e
29600 habire’, Lages, con 20050 hab

Por lo general en todos los || [ s s g

frarat o |

temas de los libros se [Fa2

Para acrminiatra y datribur lea ecuesol,
e habicarars y s desibusin m el v
s czme b pablucite sbveiien y s
2 comesponde 3l mirmesa 1atal de habizason o un newisc. bn i mundo e

Refaciones equoid m y ambwentdes

e e 1700 bl et st SN | <11 TECUIS0S fummn
Hats b’ T p— textuales (enmarcados en [:io
+ Awerigaa  cevsciud e pablantn cels z = i 7 Vi
i B b b rojo) y visuales (enmarcados
de prriaza) e perienss] enpiea) s

o nu R 161 en azul) loz cuales se Fi=f | ama s omu

= - = 2 : erre) | B o o

relacionan con Gar s | eyt e

e e

- :
e in apayual | s sepasois e ks pegutaspices
am renen w | " contenidos. e | Brpmetdnerelory
| = = = e
o ot el
| Corma s o gy g 0 [ ————————— .ol o s Cacircore o publecm: o o e ek e o) inaaci de e G
| St mendil oo s emce | Trabaja con la aabla e .ot o 103 o sz faseds

P Enenrs Tamiar y vid mashal dinre sl
O k sbachast

. i s
L
deplmicagn g v e pramacién de s de modas antancEpties

1.2 La poblaciin relathva J
[ A

Pebiaclin muzlal por greps e edades

b e | | " "":,'.“n_w-

Algunos recursos se [i
ubican dentro de los e

contenidos. no en los |=
costados o en la parte -
inferior como la |

P

7 fxplica b dfreacs o peblaién
iy poslasidn.

g

=
- [cma 1 B Avergua qub e eckucaciin sy -
- wu mayoria. gl inh i
Trabaja con fa imagen o pch iy
\ e . ja con el mapa
(1 b Gudad donde hves sy fowms | e i iy bk » Oehuee con ma campierss gué con.
L A/t s samurcias tae para un it e
— i o . ] segin @ porcemaie e poblicion erare 15y 6t ol decéad. ot il

Figura 3. Ejemplos de la ubicacién y la aparicion de recursos textuales y visuales. Fuente:

Elaboracién propia.

Enel ejemplo se evidencié que, los temas cuentan con recursos yasean visuales, textuales o
de ambos y se ubican en diferentes partes de lapdgina, aunque es usual que aparezcan en
al lado de los contenidos. La mayoria cuentan con actividades o pie de fotos.

Con base en los hallazgos presentados sobre los recursos textuales y visuales con
los que cuentan los libros, se realiza una busqueda del concepto de territorio en estos
recursos, obteniendo los siguientes resultados:

Los textos escolares analizados en esta investigacion cuentan con dos tipos de recursos
en sus contenidos: los recursos textuales y los visuales, anteriormente presentados. En
estos recursos se realiza una busqueda de la conceptualizacion del territorio; es decir,
aquellos recursos que se relacionan con lo territorial o abordan esta categoria.

Los textos escolares analizados evidenciaron en total 909 recursos. De ellos, 292 se
relacionan con el concepto de territorio: 176 desde los recursos visuales y 116 con los
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textuales. Los 617 restantes no tienen ninguna asociacion territorial. Los 292 recursos
que se vinculan con el territorio se presentan distribuidos en los libros de la siguiente
manera:

— los libros que concentran mayor cantidad de recursos asociados al territorio son
el 2, con 78 recursos territoriales y el 3, con 74 recursos. En los libros 1 y 4, se
hallaron 73 y 62 recursos territoriales, respectivamente.

— de los cuatro libros, el libro 2 tiene la mayor cantidad de recursos textuales;
mientras que en el libro 3 hay la mayor cantidad de recursos visuales.

Los anteriores hallazgos, se relacionan con los vinculos del territorio en los
contenidos de los libros, pues, tanto en los contenidos como en los recursos, la
conceptualizacion territorial se encuentra en mayor cantidad en los libros 2 y 3.
De modo que, en estos libros la categoria de territorio tiene gran incidencia en los
procesos de aprendizaje de las Ciencias Sociales para los estudiantes de Educacién
Media. Estos resultados corresponden a unidades temdticas como Sociedad y territorio
en Colombia; Del caudillismo a la democracia; Los desafios de la globalizacion; y,
Ecologia y desarrollo sostenible.

En segundo lugar, se muestra cémo aparece el territorio en los recursos textuales
y visuales de los cuatro libros analizados, para lo cual se dividen los hallazgos en dos
secciones: El territorio en los recursos textuales y en los recursos visuales. Cada seccion
presenta las caracteristicas de la vinculacién territorial en los recursos acompanada de
ejemplos tomados de los textos trabajados.

Los recursos textuales de los libros analizados presentaron diferencias en cuanto a su
tipologia y cantidad, razén por la cual sus hallazgos territoriales se presentan divididos
en dos partes:

1. recursos textuales vinculados al territorio en los libros 1 y 2.

2. recursos textuales vinculados al territorio en los libros 3 y 4

2.1. Recursos textuales vinculados al territorio en los libros 1 y 2

Los libros 1 y 2 cuentan con cinco tipos de recursos textuales: Explora; Primer plano;
Trabaja con fuentes; Ayer y hoy; y, Ciencia, Tecnologia y Sociedad. Todos ellos rotulados
y asociados a una o mds actividades.

Explora es un recurso que se ubica al inicio de cada tema y presenta textos con los
que se pretende dar un contexto a los contenidos que se abordardn. A continuacién, se
presenta un ejemplo del recurso textual Explora.
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pertenencia a un lugar v sus cambios en el tiempo. También presenta
i:i_":“:.': 4 aﬂr%@aciones territoriales con aspectos economicos v sociales.

T e T
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Ficura 4. Ejemplo de recurso textual Explora de los libros 1 y 2. Fuente: Elaboracion propia.

Como se evidencio en el anterior ejemplo, los Explora son recursos de textos cortos.
En su relacion con el territorio presenta ideas asociadas a contextos cercanos como la
ciudad o la pertenencia a la tierra, no promueven el andlisis ni la ampliacién de contenidos
territoriales, sino que presentan el territorio como un lugar de cambios o sobre el que se
ejerce apropiacion en un sentido econémico.

Al finalizar, el estudiante debe realizar una actividad en la que no se explota el
contenido que se ha presentado, no se promueve un andlisis o reflexion, sino que se le
indica al estudiante consultar u opinar sobre la idea que se ha planteado en el recurso
sin que trascienda a un aprendizaje significativo, dejando el recurso sin un valor para
analizar o para investigar y ampliar los contenidos del texto, esto hace que el estudiante
pierda el interés por lo que encuentra en el recurso y en el texto, no se tejen relaciones
entre lo que plantea el recurso y lo que puede analizar el estudiante de su territorio.

En el marco de lo territorial se espera que el recurso promueva la reflexion sobre su
contenido y lo que puede representar en el territorio del estudiante, de igual forma, debe
despertar el interés con textos que presenten fuentes relacionadas con el concepto de
territorio y su ampliacién en los contenidos centrales. Por ejemplo, uno de los Explora
que se podria trabajar es:
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“Se nos ensefia que la dignidad no tiene precio, que resistir no es aguantar. Se nos
ensefla a amar y valorar el territorio como espacio de vida, a luchar por este, incluso
poniendo en riesgo la propia vida” Francia Mérquez. (El Espectador, 2018)

A partir de este fragmento se disefian actividades en las que el estudiante presente
su vision sobre el territorio, reflexione sobre su importancia y plantee las problematicas
que se presentan y sus posibles soluciones, todo en el marco de un espacio cargado de
apropiacion y poder.

Por otra parte, recursos textuales como Primer plano; Trabaja con fuentes; Ayer y hoy;
y, Ciencia, Tecnologia y Sociedad, presentan ampliaciones del tema en el que se ubican,
ya sea de los contenidos o de alguno de los conceptos mencionados. Estos recursos no
evidencian ningtin lineamiento de aparicion, por lo cual existen unidades que cuentan
con todos los recursos textuales y otras en las que solo aparecen algunos de ellos.

A continuacidn, se presentan ejemplos de los recursos textuales Trabaja con fuentes;
Primer plano; Ayer y hoy; y, Ciencia, tecnologia y sociedad, analizados en este articulo.

Trabaja con fammbes %I Rétulo o nombre del recurso I

o

y minas P

Aligual que Primer plano, Trabaja con fuentes es un recurso textual
que seubicaen laparte inferior de los contenidos o al lado de ellos,
con la particularidad de que este recurso es el Gnico que se
fundamenta en fuentes escritas, las cuales son referenciadas al final
de su contenido (resaltada en amarillo). En la parte inferior se
encuentra una actividad vinculada a la informacion que presenta.
(enmarcadaen verde)

Miles de colombianos han sido victimas de las
MINAS 3t per sonales en 14 (ltmos afos.

“En este sitlo hemos vivido siempre por-

208

otra parte porque somos los duenos. La
comunidad es muy unida, pero ya no hay
tranquilidad para nuestro pueblo indige-
Na porque otros estan sembrando minas
antipersonales por todas partes y también
hay otros artefactos explosivos, Queremos
ir a recoger platano, malz, yuca o amoz,
pero ya dentro de los cultivos hay minas
y estamos en rdesgo. (...) La situacion esta
mal, y por 5o Necesitamos que nas apo-
yenmas. Los indigenas somos victimas de
1a guerra de otros y no tenemos nada que
ver con esto. Esta guerra no es nuestra”.

Sitwacién Informe de.

En su asociacién con el territorio se encuentran vinculos con las
dimensiones territoriales y en especial con el recurso sobre
Indigenas y minas antipersonales se resalta lo simboélico y
significativo que es el territorio para las personas que lo viven y lo
apropian como suyo, por lo que se ejerce un control y una
pertenencia sobre este, resaltando las implicaciones que estas
apropiaciones generan sobre el territorio y sobre las mujeres y
hombres que lo habitan.

Colombia 2011 |

« Lee el texxo y responde: jcuiles son los
principales reclamos de las comunida-
des indigenas. segin este testmonio?

.~

—

Actividad
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Constitucién de 1991

A partir de Ja Constitucidn de 1991 se re-
conocid el derecho de estas comunidades

amantener sus terrtotios stk
« Para las comunidades indigenas. Se

dades Indigenas temoriales, son ina-

Henables ¢ nembargabies. Ademds, se entre textos cortos v extensos; v tienen una actividad en la
reCOOCe que en s o regiran parte inferior. Su relacidn con el territorio se presenta en

las formas de gobiemo, leyes, sistema

de usica y wadicknes cultales de dimensiones como la cultural, la politica v la social, por
e520s pueblos. ejemplo, en la Constitucion de 1991 que muestra parte de
la importancia del temtorio para las comunidades
1993, 52 reconocit el desecho de la indigenas y afrodescendientes.

« Para las comunidades afrodescen
dientes. Por medio de la Ley 70 de

propiedad colectiva de las comunida
des afredescendientes ubicadas en Ja

Primer plano son recursos textuales que amplian
admi que bs temas commmsles de informacion de los temas, se ubican en los costados de los
5106 gUpOS, oMo tesguardos y ent contenidos o en la parte inferior, su tamafio puede varar

Cuenca del Pactfica, y s posibilo a
adjudicacion de mas de 136 Temitoris
Colectives d2 Comunidades Negras en
varios depanamentos del pass, como
Antioquia, Cauca, Choct, Narifio, Risa
1alda yValle del Cauca,

+ Ampla tus conocimientos sobre las
chas delos indigenas Nasa y redacta

Actividad

Ficura 5. Ejemplo de recursos textuales, Trabaja con fuentes y Primer plano, relacionados con

el territorio en los libros 1 y 2. Fuente: Elaboracién propia.

Rotulo o nombre del recurso

/Ayer y hoy

Migracion y desplazamiento

Hasta hace unas décadas, la migracién a
las ciudades colombianas se desarmrollaba
con normalidad, aunque en un procesos-
que iba en aumento, pero sin sobresaltos.

Sin embargo, la situacién creada por las
guerrillas y por los paramilitares gener6
un enorme desplazamiento interno, al
punto que Colombia se convirtié en uno
de los cinco paises del mundo donde este
tipo de desplazamiento era mayor.

< Ponte en el lugar de una persona des-
plazada y expresa por escrito lo que ella
siente al al tener que dejar su tierra y lle-
_ garauna ciudad que desconoce.

- 4

—_—

Ayer y hoy, es un recurso con menor aparicion en los
textos que relaciona acontecimientos o fendmenos del
pasado con el presente. En su asociacion territorial se
evidencian dimensiones del territorio como la social,
cultural y politica, con temas como la migracion y el

>_ desplazamiento, elementos que forman parte de los

procesos de desterritorializacion y las implicaciones que
genera el abandono del territorio por factores externos.

—

Actividad
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Roétulo o nombre
Eiencia, Tecnologia y Sociedad}/ del recurso ﬁ
La produccion agroquimica :

A mediados del siglo XIX y comienzos del siglo XX, las zonas rurales de
Europa y América del Norte incrementaron su produccién gracias al uso de
productos quimicos, como fertilizantes, fungicidas y pesticidas. Si bien, en la
actualidad, la produccién rural empresarial es mds eficiente, también genera
mayores impactos ambientales por la utilizacion de agroquimicos, el desvio

del cauce de rios, la deforestacion y la disminucion de la biodiversidad. o §

y

Py AU

Busca informacién sobre los impactos ambientales de las actividades
rurales y elabora una cartelera con diversas imagenes.

S
\

Ciencia, Tecnologia y Sociedad (CTS), al igual que Ayer y hoy, son recursos con una menor cantidad de
apariciones en los libros, su relacion con la tecnologia en el ambito territorial se da en dimensiones como la
geoecoantropica y la econdmica, al abordar temas como el impacto de los seres humanos en el medio
ambiente o los efectos econdmicos sobre el territorio.

Ficura 6. Ejemplo de recursos textuales, Ayer y hoy; y, Ciencia, Tecnologia y Sociedad,
asociados al territorio en los libros 1 y 2. Fuente: Elaboracién propia.

En las figuras 5 y 6, los recursos textuales Primer plano; Trabaja con fuentes; Ayer
y hoy; y, Ciencia, Tecnologia y Sociedad, presentaron textos mdas extensos que el
Explora, con contenidos descriptivos que a excepcion del Trabaja con fuentes, no tienen
referentes tedricos, ni evidencian el origen de la informacion que brindan. Algunos estdn
acompaiiados por una imagen y un pie de foto que complementan los textos.

En cuanto a su relacién con el territorio, los recursos abordan aspectos politicos,
culturales, ambientales, econdémicos y sociales. Alli, es posible evidenciar un vinculo
con las dimensiones territoriales y con aspectos relevantes como la apropiacién y lo
significativo del territorio. En estos recursos se hallaron:

— ambitos politicos en la pertenencia de territorios a diferentes comunidades.

— elementos culturales en el que el territorio enmarca apropiacién y significado,
pues se concibe como algo sagrado que pertenece a determinados grupos sociales.

— incidencias sociales que trascienden en el tiempo y que se enmarcan en procesos de
Territorializacién Desterritorializacién y Reterritorializacién (TDR) manifestados
en movimientos migratorios y de desplazamiento.

— 1impactos ambientales, en los que el ser humano genera cambios en los territorios
que habita y modifica con ayuda de la tecnologia.

Cada contenido desarrollado en los recursos se relaciona con el tema que aborda la
unidad, de ahi que se encuentren dimensiones territoriales en algunos de ellos, debido
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a que se relacionan con los contenidos temadticos y estdn asociados de manera explicita
o implicita con la categoria de territorio. Al final de cada uno de los recursos textuales,
se encuentra una actividad en la que los estudiantes deben realizar diferentes acciones
basadas en los textos que presentan los recursos.

Lamayoria de estas actividades no promueven un andlisis de los contenidos existentes
en los diferentes recursos, porque estdn basados en opiniones carentes de argumentos,
sin contraste de fuentes o encaminadas hacia la reproduccién y la repeticion de lo que
aparece en el recurso. Por ende, no se promueve un trabajo analitico, reflexivo o critico
frente a lo que se presenta en las diferentes herramientas que acompaian las temadticas.

3.2. Recursos textuales vinculados al territorio en los libros 3 y 4

Los libros 3 y 4 cuentan con tres tipos de recursos textuales: Mds informados;
Vocabulario; y, recursos sin rotulo, ninguno de ellos presenta actividades. Los recursos
textuales que se relacionan con lo territorial, presentaron textos descriptivos que amplian
los contenidos ya sea desde la informacién o en conceptos abordados en las tematicas.
Estos recursos no cuentan con referentes o fundamentos tedricos.

Los recursos Mds Informados se encuentran relacionados con el territorio por medio
de sus dimensiones. Por esto es posible encontrar en ellos 4mbitos politicos, econémicos,
ambientales, culturales y sociales.

A continuacién, se presentan ejemplos de los recursos textuales Mds informados
analizados en este articulo.

E Rétulo o nombre del recurso
més INFORMADOS | 1 ]

T e el e i
La vision indigena sobre el territorio

En 1855, el jefe de la tribu Suwamish escribi6 al presidente de los Estados Unidos, Mr.
Franklin Pearce, Una carta como respuesta a su oferta de la compra de sus tierras. Un
fragmento de dicha misiva decia 8

“¢Como podeéis comprar o vender el cielo o el calor de la tierra? Se nos hace extrafia
esta idea. No son nue el frescor del aire ni los reflejos del agua. ¢Como podrian
ser comp ? Lo decidiremos mas adelante.

Tendriais que saber que mi pueblo tiene por sagrado cada rincon de esta tierra. La
hojaresplandeciente; la arenosa playa; la niebla dentro del bosque; el claro enlaarbo-
led umbido del insecto st cias sagradas y memorias de mi pueblo. La
savia que sube por los arboles llev del hombre de piel roja(...) Los muertos
del hombre de piel blanca olvidan su tierra cuando empiezan el viaje en medio de las

estrellas.

Lo nuestros nunca se alejan de la tierra, que es la madre. Somos un pedazo de esta
tierra; estamos hechos de una parte de ell

La flor perfumada, el ciervo, el caballo, el aguila majestuosa: todos son nuestros her-
| manos.

| ¢ b
| Lasrocasde las cumbres, el jugo de la hierba fresca, la calor de la piel del potro: todo | L)
ertenece a nuestra familia
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mas INFORMADOS |

L Relacion geoecoantropica [ ™

El Plan de Ordenamiento | con el territorio en el cual |e—— =
Territorial (POT)

se presenta las dinamicas | Més INFORMADOS |

del control territorial y su | confiicto y medioambiente
incidencia en los usos del | e iasionis o A GBS Cokr
mentarsn el Usa, la DCupacion y los cambios territorio y en los procesos gue estando el tema de Ia propiedad
engle .\s.l:* 'Js'.. v':\:- ., Hm ¥ cx de TDR je| terntor £ X

* Planes de Ordenamiento Territorial | | Relacion politica y social del villones de pe
S e territorio, el POT como el problema d .

+ Planes Basicos de Ordenamiento Te elemento central en la ok W0 00iIgadas @ colonizarzona
rritorial (7607 deben ser plnieodos | |- configuracion territorial, en su ebbrondsdosis S
300,000 feblene planificacion, uso y control. A i T el 0 eI e v ’

+ Esquemas de Ordenamiento Teri- | | partir de este POT se generan ' an a
e o} dinamicas que inciden en Banaderia extensiva, actividad que Cesgast
00 habitane || aquellos que lo habitan. oiglidis e

— ——td

“Mas Informados” es un recurso textual que amplia parte de los contenidos, al igual que en los libros 1 y 2, este
recurso aparece en los costados de las paginas o en la parte inferior de las mismas. La mayoria presenta una
asociacion territorial desde lo cultural, social, politico y geoecoantropico. Como en el caso de La vision indigena
del territorio, en el que lo territorial cobra un sentido significativo, simbolico, de identidad y pertenencia, lo cual

forma parte de lo cultural.

Ficura 7. Ejemplo de recursos textuales, Mas Informados, vinculados con el territorio en los
libros 3 y 4. Fuente: Elaboracién propia.

En los anteriores ejemplos, es posible visualizar algunos de los recursos Mas Informados,
en los que se amplian temas relacionados con el territorio. Es importante sefialar que la
mayor cantidad de M4s Informados, se hallaron en la unidad 5 del libro 3, Sociedad y
territorio en Colombia, de alli que aparezcan recursos relevantes para esta investigacion
como lo son la visién indigena del territorio y el plan de ordenamiento territorial.

En cuanto al libro 4, una de las unidades en las que se encuentra mayor cantidad de
estos recursos es la 3, Ecologia y desarrollo sostenible, alli el territorio se desarrolla en
textos cortos que abordan diferentes temadticas, por ejemplo, la problematica del conflicto
armado y el medioambiente, en el centro de esta discusion se encuentra la apropiacion
territorial enmarcada en procesos de TDR dentro del &mbito rural.

Mis Informados es un recurso de gran importancia para este articulo ya que presenta
elementos territoriales que enmarcan la identidad y el poder como ejes centrales; sin
embargo, no existe ningtn llamado o actividad que invite a su andlisis y reflexién, por lo
tanto, pasan a ser figuras decorativas de los temas. Si el estudiante no hace una lectura
voluntaria del contenido que encuentra en este recurso, no se da la posibilidad de analizar
y, mucho menos, reflexionar sobre aspectos tan importantes como el poder, la identidad
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y la apropiacion de los territorios. Entonces, no se trata solamente de colocar el recurso
en el texto, sino de promover sus usos y el trabajo desde diversas actividades.

Por ejemplo, con el recurso “La visién indigena del territorio” es posible solicitar al
estudiante la elaboracion de ensayos que reflejen lo que aparece en el recurso con otras
visiones del territorio como las afrocolombianas y con la que ellos han creado a lo largo
de su vida, con esto se espera que haya una explotacién y reflexion del recurso que lleve
a pensarse el territorio mas alld de algo fisico o cuantificable.

Por otra parte, en los libros 3 y 4 se encuentran los recursos de Vocabulario que
hacen definiciones cortas sobre elementos territoriales como el espacio geogréfico o la
multiculturalidad. Adicional, se encuentran los recursos textuales que no cuentan con
ningun titulo. A continuacion, se presenta un ejemplo de los recursos Vocabulario y sin
rotulo, analizados en este articulo.

[i Recursosin rotulo/nombre

— .

Rétulo/nombre e

del recurso | VOCABULARIO Los Vocabulario, son Influencia de las transnacionales
e definiciones cortas
: afects de akara sobre los conceptos
era a |os seres humanos abordados. En su
N relacién territorial
m definen conceptos como
~ ‘ L_| Espacio geografico y

Globalizacion: proces terrelacion Multiculturalidad, con
o s i lo cual no solo aborda .
conceptos propios del E
territorio sino aquellos
35 que viven en un mismo teritor que se relacionan con
: <M sus dimensiones.

Espacio geografico

Ventajas como.

el mul
Multiculturalidad
3 defe I d Desventajas como.

Los recursos sin rotulos o nombres se identifican por estar en los
costados de los contenidos encerrados en un recuadro, son los de_L>
menor cantidad en la asociacién territorial, 1a cual esta dada desde

la dimensi6n economica y social.

-

Ficura 8. Ejemplo de recursos textuales, Vocabulario y sin rotulo, relacionados con el territorio
en los libros 3 y 4. Fuente: Elaboracién propia.

Como se evidencia en los anteriores ejemplos, las definiciones que se presentan en
el Vocabulario, quedan en lo enciclopédico y sin ninguna profundidad. Los recursos
textuales sin rotulo son los de menor cantidad en los libros y solo se hallé uno relacionado
con el territorio, desde su dimensién econémica que presenta a las transnacionales

Diddactica Geografica n° 25-2024, pp. 197-224. ISSN electrénico: 2174-6451 213



Jennifer Andrea Romero Pardo y Nancy Palacios-Mena

como un elemento que modifica y produce nuevos territorios. En estos recursos el uso
pedagogico es casi nulo, no existe una justificacién para su aparicién y en el caso de
Vocabulario, resulta més productivo hacer una consulta en otros textos, diccionarios o en
la web para ampliar el significado de las palabras, no hay referencias hacia lo geografico
desde ninguno de sus enfoques.

2.2. El territorio en los recursos visuales

De acuerdo con Sdiz (2013), los recursos visuales son denominados recursos iconicos
y se refieren a las herramientas de aprendizaje que se encuentran junto a los contenidos
de los libros y que son reconocidas por estar representadas en imagenes, mapas, gréaficos,
tablas y cuadros, asi:

— Imaégenes, se entiende por imdagenes las ilustraciones y fotografias que se
encuentran en los costados o parte inferior de las pédginas. Todas ellas cuentan
con un pie de foto y algunas imédgenes de los libros 1 y 2 estdn vinculadas a
actividades.

— Mapas, segin la Asociacion Cartogréfica Internacional es una representacion
grifica de los fendmenos concretos o abstractos que estdn en la tierra. En los
textos analizados, los mapas se encuentran en los costados de las paginas, en la
parte inferior de los contenidos o integrados a estos. En los libros 1 y 2, la mayoria
de los mapas estdn vinculados a una actividad; mientras que en los libros 3 y 4, no
cuentan con actividades en este recurso.

— Gréficos, son representaciones estadisticas de datos, en las que se usan barras,
columnas o circulos, estos se encuentran generalmente en los costados de las
péginas.

— Tablas y cuadros, son herramientas que se usan para sintetizar informacién o
presentar datos, por lo general se encuentran integradas a los contenidos.

En los textos escolares analizados, se encontraron estos cinco tipos de recursos
visuales, los cuales presentan similitudes en su rotulacién (todos se identifican con los
mismos nombres dentro de los libros); y en que ninguno evidencia un pardmetro para su
aparicion. Mientras que se diferencian en los tamafios de sus imdgenes (libros 1-2 tienen
imdgenes mds amplias que las de los libros 3-4); y en sus actividades (la mayoria de los
recursos visuales de los libros 1-2 cuentan con actividades, los recursos de los libros 3-4
no se presentan actividades).

A continuacién, se presentan ejemplos de los recursos visuales Imédgenes; Mapas;
Griéficos; y, Tablas y cuadros, analizados en este articulo.
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/~ El campo colombiano
Posd /iy

‘Pmclpabmosde las dreas r\nl; ] Pie de foto

i S R T
Trabaja con la Imagen 1 Las “repiblicas Independientes’, es & nombre que se dio a los terricorios controlados por gru-
(s_s) 1Qué significa para ti esta imagen?  Actividad :“dm COMUDIITT T‘:'m' y H";h c::’fw clndceoengle g i
L3¢ desanolianan postesioamente. |
- 1€ oto

Imagenes de los libros 1 y 2, en su relacion territorial presentan vinculos con las dimensiones del
territorio, en este caso, la imagen del campo colombiano se asocia con la dimensién geoecoantrépica

» (impacto de los seres humanos sobre el territorio) y la de la derecha con las dimensiones politica y |
social (apropiacion y control territorial).

. La principal causa del desequilibrio de 10
JPor ser Colombia un pais de tradkcion minera, P z
§a explotaciin de recursos naturalos se ha ecosistemas son las acciones humanas, que
NCIEMENtIN0 6N Variss 20nas e Su termiono. intervienen y contaminan los ecosistemas en aras
Fotografia de explotacitn qurifera artesanal - *
i del mal llamado “progreso”.
Pie de foto e Pie de foto

Imagenes de los libros 3 y 4, en surelacion territorial presentan vinculos con las dimensiones del territorio,
en este caso, laimagen dela derecha se asocia con las dimensiones geoecoantrépica y econémica puesto
que muestra las incidencias sobre el territorio debido a la explotacién econdmica de sus recursos. La

imagen de la derecha se asocia a la dimension social y geoecoantrépica en el impacto ambiental que tiene
las actividades humanas.

Ficura 9. Imdgenes asociadas al territorio. Fuente: Elaboracion propia.
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~ Resguardos indigenasy territorios colectivos

Trabaja con el mapa

Maga 16

@ Segun el mapa, jqué caracterisricas fisicas y ambientales tienen las zonas
en las que exiscen un mayor nimero de resguardos indigenas y territorios
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Los mapas muestran vinculos con las dimensiones territoriales, por ejemplo, el mapa de los libros 1 y 2,
da cuenta de las apropiaciones culturales que se dan sobre un espacio; mientras que el mapa de los
libros 3 y 4, muestra el control politico sobre el espacio y el poder que genera fronteras entre

territorios, asociados a lo politico- administrativo y a lo historico.

Ficura 10. Mapas asociados al territorio. Fuente: Elaboracién propia.
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Ficura 11. Gréficos asociados al territorio. Fuente: Elaboracién propia.
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En su asociacion territorial los cuadros y tablas, muestran relacion con las dimensiones del territorio de acuerdo
con el tema en el que se encuentran, por ejemplo, en el tema de geopolitica se encuentran cuadros como los de los
ejemplos y en ellos se encuentran vinculos territoriales desde lo politico y social.

Ficura 12. Tablas y cuadros asociados al territorio. Fuente: Elaboracion propia.

De acuerdo con los anteriores ejemplos, los contenidos de los recursos visuales tienen
una relacion con el territorio desde sus dimensiones, por esto es posible encontrar en
estos recursos, elementos:

— politicos: como el control del territorio, la geopolitica, la incidencia de los
gobiernos en los territorios y las divisiones territoriales.

— culturales: relacionados con grupos étnicos y su apropiacion territorial.

— sociales y econémicos: vinculados a las relaciones de poder que se derivan de la
explotacidn de recursos y a los retos que presentan algunos sectores del pais como
el campo. Ademds, presentan estadisticas sobre los vinculos de la pobreza y el
territorio.

— geoecoantropicos: determinan las relaciones entre el territorio y los seres
humanos, las cuales se reflejan en el impacto ambiental que se genera sobre
diferentes ecosistemas, derivado de la sobreexplotacion de recursos o de précticas
que atentan contra el territorio.

Los anteriores contenidos de los recursos visuales, al igual que en los recursos
textuales, no presentan fuentes, ni bases tedricas que fundamenten la informacién que
aparece en ellos. Solo en contados casos se hace mencion a su origen, lo cual se relaciona
con otros estudios hechos sobre el uso de las imédgenes en los textos escolares, como el
de Bel (2017), quien afirma que en la mayoria de los recursos, particularmente en los
visuales, no se facilita informacidén sobre su origen, autoria, contenido y en el caso de las
fotografias no se evidencia ningun tipo de reflexién sobre los factores que influyen en
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el mensaje que transmiten y que pueden afectar sus significados; como por ejemplo sus
autores o los contextos en los que fueron tomadas.

Otro elemento a tener en cuenta en las fotografias es el pie de foto. Todas cuentan con
un pie de foto en el que se hace una breve caracterizacion sobre los elementos territoriales
que aparecen en ellas y su relacion con los contenidos de cada tema. Sin embargo, hay
imagenes que visualmente presentan aspectos relacionados con el territorio, pero en su
pie de foto no existe coherencia, ejemplo de ello es la imagen del campo colombiano en la
que se encuentra un paisaje rural que no expresa los retos del campo como lo manifiesta
su pie de foto. Asi, como plantea Valls (2007), los textos escritos a pie de imagen no
dan pistas suficientes para guiar y posibilitar la lectura y andlisis de los contenidos de la
imagen.

Respecto a los mapas, su relacion se encuentra con la divisidn politico-administrativa
del territorio, con mapas histéricos que presentan apropiaciones sobre el territorio o
disputas por su control, mapas que muestran las riquezas naturales y los recursos con
los que cuenta cada territorio y mapas que indican la construccion social a partir de
las relaciones de poder y apropiacién entre los seres humanos y el espacio que habitan
y finalmente territorializan. Finalmente, los graficos, tablas y cuadros sintetizan
informacién sobre elementos territoriales para su posterior andlisis.

Hasta aqui se ha abordado los recursos textuales y visuales que contienen los libros,
cuantos de ellos se relacionan con el territorio y como aparece esta relacion en los
contenidos de los recursos. Un tercer elemento que se tiene en cuenta en el andlisis de
estos recursos es el uso que tienen en el marco curricular de los libros. Los recursos
textuales y visuales asociados a lo territorial, predominan como elementos decorativos,
pues carecen de una propuesta que visibilice el territorio como una construccién
social. En algunos casos, los recursos textuales se vinculan al concepto de territorio
desde elementos culturales, politicos y simbdlicos. En el caso de los recursos visuales
su relacion territorial no tiene una propuesta que vaya mds alld de la representacion
cartografica o de mostrar lugares, recursos e impactos ambientales, sin promover el
andlisis icénico sobre las relaciones territoriales; existen casos en los que ni siquiera hay
coherencia entre la imagen y el pie de foto que la acompaiia.

3. DISCUSION Y CONCLUSIONES

Los resultados presentados anteriormente nos permiten hacer los siguientes
planteamientos reflexivos sobre el uso de los recursos textuales y visuales relacionados
con el territorio y los libros de texto estudiados. Los resultados se relacionan con
otras investigaciones como la de Sdiz (2013) quien plantea que los recursos textuales
y visuales pueden ser utilizados como documentos de trabajo, pero terminan siendo
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elementos complementarios al texto académico. Ademads, afirma que la aparicién de
estos recursos, excluyendo algunos casos, no tienen un pardmetro en los libros mas
alld del acompafiamiento o la complementariedad a la informacion de cada tema. Otros
estudios como el de Palacios (2019) donde se analiza el uso de recursos para ensefar
historia plantean que “una lectura detallada de dichos recursos indica que, en términos
pedagogicos, su contribucidn a los libros no es importante. La mayoria de los recursos
no se explotan debidamente para desarrollar habilidades de aprendizaje y desarrollo.”
(p911). Pues, a pesar del potencial que pueden tener los recursos textuales y visuales,
estos terminan siendo un acompanamiento superficial a los contenidos de los libros.

Por otra parte, los resultados sobre los recursos presentes en los textos analizados
mostraron que existe una mayor variedad de recursos textuales en los libros 1 y 2,
basados en fuentes escritas, ampliaciones de informacién y textos relacionados con
temas tecnoldgicos. Los libros 3 y 4, presentan tres recursos textuales de los cuales solo
“Mas Informados” aparece de manera recurrente ampliando informacion, los otros dos
tienen menor incidencia en las paginas y se fundamentan en definiciones o ampliaciones
cortas. Sin embargo, no se evidencia un trabajo con estos recursos que vaya mas alla de
la complementariedad del texto, no hay contenidos que propendan por un uso analitico
y reflexivo sobre el territorio y los elementos que lo configuran.

En este sentido, Sdiz (2013) afirma que no es suficiente una mayor cantidad de
recursos para mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje y en el caso del territorio
hace falta que estos recursos no solo acompafien el texto, sino que ademas posibiliten la
reflexién y promuevan nuevos aprendizajes sobre lo qué es el territorio y su importancia
dentro de los contextos que rodean al estudiantado.

En cuanto a los recursos visuales, existen estudios que revelan la importancia de las
imdgenes en los textos escolares, investigaciones como la de Valls (2007) argumentan que
las im4genes puestas en los libros escolares tienen el potencial de ser documentos ttiles
en la ensefianza de las Ciencias Sociales. Desde la postura de Valls (2007), es necesario
que “dejen de ser bdsicamente ilustraciones que coloreen, de manera derrochante y
despilfarradora, tales manuales y sus posibilidades educadoras.” (p. 20). De acuerdo con
Valls, es posible afirmar que el uso de la imagen debe pasar de lo decorativo a ser un
documento geografico que posibilite el anélisis territorial.

En esta misma linea de argumentacidn, los hallazgos de Gémez y Lopez (2014)
plantean que “con las imégenes fijas de los manuales las posibilidades interpretativas
son tan pertinentes como las palabras. Estas pueden generar pensamientos, sentimientos
y actitudes que ayudan a construir discursos.” (p.17). Asi, los recursos visuales toman
relevancia en los andlisis que podrian hacerse sobre el territorio, ya que no se trata solo
de una fotografia, una ilustracién, un mapa, un grifico o una tabla, se trata de extraer de
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estos recursos todos los elementos posibles para comprender qué es el territorio y cudl es
la pertinencia de su estudio en la actualidad.

Otro aspecto importante respecto a la funcién de la imagen como recurso didéctico
es tener en cuenta los planteamientos de Miralles, Gdmez y Arias (2013), sobre el uso
de estos recursos en los libros de Ciencias Sociales. Segin los autores, el andlisis de las
imagenes pasa por “aprender a desvelar el mensaje, el contenido histdrico y social que
las mismas transmiten, y sobre todo para ensefiar al alumnado a tratar la informacién
iconografica y convertirla en conocimiento” (Como se cita en Gémez y Lépez, 2014,
p-18) Para convertir la informacién visual en conocimiento es necesario que las imdgenes,
los mapas, los gréficos, las tablas y ademds los recursos visuales dejen de ser solo un
acompafiamiento para pasar a ser un contenido que promueva el conocimiento histérico
y geogréfico; y en el caso de este articulo, promueva el andlisis territorial.

Ademds, es importante tener en cuenta que de acuerdo con Bel (2017), el uso de
las imdgenes tiene un impacto positivo en todos los campos educativos formales.
Sin embargo, es necesario analizar su incidencia en la ensefianza de lo geografico-
territorial, ya que a pesar de que los libros tienen una cantidad significativa de imédgenes,
los resultados sobre su uso muestran limitaciones como la cantidad de actividades
propuestas sobre los recursos visuales. No todos los recursos cuentan con actividades
y en ocasiones estas no apuntan a explotar los contenidos icénicos. Contintia primando
un uso decorativo de los recursos. En este sentido, la escasa voluntad de los editores por
plantear actividades basadas en las imdgenes evidencia que el texto académico de los
libros se continda presentando, como caracteristica esencial del c6digo disciplinar, como
la principal fuente de informacién y cuyos conocimientos son los mas validos (p. 98).

De igual forma, es importante sefialar que de acuerdo con Guerra y Gorrostola (2020)
es necesaria la utilizacion de las imagenes geograficas con un criterio de responsabilidad,
ya que estas brindan una mirada del espacio geografico, en la que el estudiante tiene la
posibilidad no solamente de describir las caracteristicas del espacio, sino la capacidad de
interpretarlo. (p.355) La imagen es entonces una fuente de riqueza en la ensefianza de la
geografia, pero como se ha evidenciado en esta investigacidn, en el texto escolar no se le
reconoce su valor y la trascendencia que tiene.

Los resultados sobre la vinculacién territorial en las imagenes evidenciaron que falta
un mejor tratamiento de la imagen como herramienta de la ensefianza que posibilite un
acercamiento sobre lo que representa el territorio en la relacion de los seres humanos con
el espacio geogréafico. Como plantea Valls (2007), hay que optimizar el tratamiento y el
uso inducido de las imagenes en los libros escolares, no es una tarea sencilla, pero de no
hacerla “estaremos, de manera més o menos consciente, potenciando una escuela ciega
para los que pueden ver, dado el actual potencial icénico disponible, como minimo, en
los manuales escolares.” (p.20).
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Por otro lado, en el uso de los recursos textuales y visuales abordados en los libros
1 y 2, se evidenciaron actividades que llevan al estudiante a trabajar con base en los
contenidos de los recursos. Sin embargo, estas actividades no explotan la informacion
o contenidos de los recursos textuales y visuales, pues carecen de propuestas analiticas
y reflexivas acordes con el grado en el que se encuentra el recurso. Un ejemplo del
empobrecimiento en las actividades vinculadas con el territorio se encuentra en el
siguiente recurso visual:

El campo cobsmblan

Actrvidad

58} FOus Bgrifcs para T £6Ta FTagent

Ficura 13. Imagen tomada del libro 2.

“¢Qué significa para ti esta imagen?”, es la actividad que se propone en una imagen
de un paisaje rural. Esta actividad carece de andlisis, argumentacién o de una propuesta
critica, porque se limita a una opinién en la que bien podria afirmarse que no significa
nada. Este tipo de resultados se relacionan con otras investigaciones vinculadas al
uso de recursos, como el caso de Palacios (2019) quien afirma que en las actividades
de los recursos “hay una ausencia de preguntas que podrian llevar a los estudiantes
a hacer inferencias, debatir cuestiones o escribir textos.” (p..911). Es decir, tanto los
recursos textuales como los visuales carecen de propuestas que promuevan habilidades
de aprendizaje o conocimientos significativos en el estudiantado, de estos recursos no se
extrae el potencial que tienen como herramienta educativa.

Como se ha evidenciado hasta el momento, los recursos tanto textuales como
visuales quedan relegados a ser elementos de acompafiamiento o decorativo dentro del
libro. Y, para esta investigacion, no representan (salvo algunas excepciones), un aporte
significativo al andlisis territorial y a la configuracion del territorio como elemento social,
de poder, apropiacién y significado. Aunque existan recursos que se relacionen con el
territorio hace falta un mayor trabajo sobre sus contenidos y la incidencia que pueden
tener en los procesos de aprendizaje, no se ve una fundamentacién sobre su aparicion y
quedan solo como un elemento comercial dentro de las propuestas curriculares de cada

Diddactica Geografica n° 25-2024, pp. 197-224. ISSN electrénico: 2174-6451 221



Jennifer Andrea Romero Pardo y Nancy Palacios-Mena

editorial. No hay pardmetros sobre lo que debe aparecer en ellos, qué recursos deben
estar en el libro o qué profundidad tienen sus contenidos. En el &mbito territorial quedan
como un elemento superficial en la ensefianza de las Ciencias Sociales, de la geografia
y en particular del territorio.

Finalmente, es importante sefialar que de acuerdo con investigadores como Arenas
(2020)

los aportes de los estudios sobre el Territorio son muy importantes para la Ensefianza
de la Geografia. De los estudios, investigaciones y andlisis que hacen los académicos/as e
investigadores/as sobre el Territorio, en cualquiera de sus elementos y dimensiones, tanto
de otros Territorios como de los nuestros, podemos recoger importantes conocimientos y
metodologias para la Ensefianza de la Geografia. Con todo, podemos dar un paso adelante
al estudiar nuestros Territorios, nosotros maestros y estudiantes, que antes y, sobre todo,
somos habitantes con nuestras propias Territorialidades descubriendo asi, que también
es el Territorio de otras Territorialidades. Reconocer las Territorialidades de nuestro
Territorio es un paso hacia la profundizacion democrdtica y la ciudadania activa. (p.41)

Como lo senala Arenas, el estudio del territorio es relevante en la ensefianza de la
geografia, por esto, la investigacion que aqui se ha plantea busca un andlisis de cémo se
maneja el concepto territorial en los textos escolares a través de sus recursos. Entendiendo
que estos son herramientas pedagdgicas que brindan o limitan las posibilidades de
generar un pensamiento critico sobre el espacio que convertimos en territorio.

En este sentido, el presente andlisis invita a otros investigadores a centrar sus estudios
en el campo de los textos escolares y de manera puntual en el andlisis de lo territorial que
se hace no solo desde el aula sino desde los contenidos que se encuentran en las diversas
herramientas que nos brinda el sector educativo. Por ejemplo, la pandemia obligd a
muchos docentes a dirigirse hacia el texto digital y a ensefiar el concepto territorial desde
los contenidos de estos libros y en muchos otros casos a crear sus manuscritos para el
proceso de ensefianza-aprendizaje, seria interesante analizar como se dio este proceso
y cuéles han sido sus resultados; o también puede darse un andlisis de versiones mds
recientes de textos escolares en los que los DBA tienen una mayor incidencia. De esta
forma, el campo del concepto del territorio es amplio, interesante y pertinente para la
transformacion de sociedades que sean capaces de valorar, resignificar y darle sentido a
la apropiacién de nuestros territorios.
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Proéxima celebracion del
XTI Congreso Ibérico de Didactica de la Geografia

Facultad de Educacion - Centro de Formacion del Profesorado
Universidad Complutense de Madrid
15-16 de noviembre de 2024

El grupo de Didictica de la Geografia de la Asociacién Espafiola de Geografia (AGE)
y la Asociacao de Professores de Geografia de Portugal organizan el XI Congreso Ibérico
de Diddctica de la Geografia, que se celebrard en Madrid, los dias 15y 16 de noviembre
de 2024.

El objetivo fundamental del mismo es reflexionar sobre la situacién actual de la
ensefianza de la Geografia en los distintos niveles educativos de Espafia y Portugal, con
el fin de aportar ideas, s6lidamente fundamentadas, acerca de cdmo afrontar las nuevas
exigencias de contenido y metodoldgicas, que el profesorado debe ser capaz de afrontar
como un reto positivo de innovacion educativa. Todo ello, en un momento en el que
el mundo estd asistiendo a profundas transformaciones a nivel global y local, y en el
que la educacion geografica adquiere especial relevancia en la formacién del individuo,
como miembro que es de una sociedad compleja, que interactia con un entorno natural,
econdémico y social vertiginosamente cambiante.

Para tratar de todo esto y generar respuestas en positivo, convocamos este congreso.
Pretende ser un foro amplio y abierto a todos los gedgrafos que, dedicados a la ensefianza
de la Geografia, sienten la inquietud cientifica de profundizar en el objeto de estudio y la
metodologia didé4ctica de la ciencia geografica con el fin de perfeccionarse en el ejercicio
de su profesion docente e investigadora.

El contenido cientifico del mismo lo constituyen cuatro grandes temas, que en el
momento presente revisten especial interés:



Maria Jesis Marron Gaite

— Presente y futuro de la ensefianza de la Geografia.

— Ensenar Geografia a distintas escalas. Interdependencia entre lo local y lo global
y sus consecuencias sociales, econémicas y territoriales.

— Ensefiar y aprender Geografia desde una metodologia activa. Reflexiones,
experiencias y propuestas didacticas en los distintos niveles educativos.

— La investigacién en Diddctica de la Geografia en Espafia y Portugal. Aspectos
epistemoldgicos y metodoldgicos.

Para mds informacién: mjmarron@ucm.es

Maria Jesus Marrén Gaite (Coordinadora)
Catedratica de Universidad de Didactica de las CC. Sociales.

Departamento de Didactica de las Ciencias Experimentales, Sociales y
Matematicas.

Facultad de Educacién - Centro de Formacion del Profesorado de 1a UCM.
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Proéxima celebracion del
III Congreso Internacional ;Nosotros Proponemos!
Ciudadania, sostenibilidad e innovacion en la educacion

Los dias 17,18,19 y 20 de abril de 2024 se celebrard en la Facultad de Educacion
de Ciudad Real (Universidad de Castilla-La Mancha) el III Congreso Internacional
iNosotros Proponemos! Ciudadania, Sostenibilidad e Innovacion en la Educacion, en el
que participan y organizan miembros del Grupo de Didéctica de la Geografia de la AGE,
y al que quedadis todos/as invitados/as.

La celebracién del III Congreso Internacional jNosotros Proponemos! pretende
unir a Educadores y Estudiantes en el Compromiso con la Educacion Geografica y

Ciudadana y se convertird en el epicentro de la innovacion educativa. Este evento,
organizado en colaboracion con el Grupo de Did4ctica de la Geografia de la Asociacion
de Geografia Espafiola (AGE), promete ser un punto de encuentro crucial para quienes
estdn en la vanguardia de la educacién en geografia y ciudadania. Se organiza en
cuatro ejes temdticos: I. Investigaciones y experiencias innovadoras sobre la ensefianza
de la participacién ciudadana; II. Formacion del profesorado para la ensefianza de la
participacién ciudadana; III. La ciudadania ante el cambio global: el uso de tecnologia
en participacion civica y IV. Los objetivos de desarrollo sostenible y la participacidon
ciudadania.

El congreso es presencial, aunque se admiten comunicaciones online, asi como
seguimiento remoto de las conferencias plenarias para quienes opten por esta modalidad.

El plazo para la presentacion de restimenes termina el dia 10 de enero de 2024.

Ya estd disponible la primera circular y la web del Congreso, donde se puede encontrar
mads informacién: Web del Congreso

Este congreso, que se realiza por tercera vez, estd enfocado principalmente en
estudiantes universitarios, investigadores, y profesorado de todos los niveles educativos,
desde Educacion Infantil hasta la Universidad, asi como profesionales en formacién
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Maria Angeles Rodriguez Domenech

profesional. El alcance del congreso es amplio, abarcando a todos los implicados en la
educacion, tanto en contextos formales como no formales.

El proyecto jNosotros Proponemos!, iniciado en Portugal en 2011/12 con el profesor
Sergio Claudino y luego extendido a Espafa en 2016/17, ha sido el catalizador para
la creacion de este congreso. Su objetivo es formar una red robusta de profesores,
investigadores, estudiantes y colaboradores en el 4mbito iberoamericano, enfocados
en desarrollar una ciudadania consciente y comprometida, especialmente en temas de
geografia y sostenibilidad.

Uno de los pilares del congreso es la reflexién sobre como se estd abordando
actualmente la educacidon geogréfica y civica en Espaiia. En un contexto donde el
sistema educativo espafiol integra cada vez mas la formacion social y civica desde una
perspectiva competencial, el congreso busca analizar cdmo estas habilidades se estdn
desarrollando y cdmo se interrelacionan en los distintos niveles educativos. El objetivo
es proponer mejoras continuas y fomentar la innovacion en la ensefianza.

El formato del congreso es mayoritariamente presencial, ofreciendo también la
posibilidad de participar en linea. Esto incluye la presentacién de comunicaciones
online y el seguimiento remoto de las conferencias plenarias, permitiendo asi una mayor
accesibilidad y flexibilidad para los participantes de todo el mundo.

La invitacion es abierta a todos los interesados en contribuir al avance de la educacién
geograficay en la formacién de ciudadania responsable y comprometida. El III Congreso
Internacional {Nosotros Proponemos! no solo serd un foro de debate y aprendizaje, sino
también una plataforma para el intercambio de ideas innovadoras y la construccién de
un futuro més sostenible y consciente.

Para mds informacién y detalles sobre el registro, los interesados pueden visitar el
sitio web de la Universidad de Castilla-La Mancha o contactar directamente a: Congreso.

Nosotrosproponemos@uclm.es
Maria Angeles Rodriguez Domenech

Departamento de Geografia Fisica y Ordenacién del Territorio
Universidad de Castilla-La Mancha
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Celebrado el
XTIV Congreso Nacional y II Internacional de Didactica de la
Geografia

Los pasados 10, 11 y 12 de noviembre tuvo lugar en Albacete el XIV congreso Nacional
de Did4ctica de la Geografia y II congreso Internacional de Didictica de la Geografia.
Supuso una vuelta a la normalidad en la celebracion de estos eventos tras el parén de
la presencialidad, obligado por la pandemia del COVID 19. Este hecho marc6 la buena
sintonfa que acompaiio a la consecucién de todos los eventos programados. Habia ganas
de verse tras la necesaria realizacién del congreso de Girona en modo no presencial.
Asistieron casi ciento treinta congresistas, en su mayoria espafioles, pero también con
personas de Colombia, Italia, Francia, Portugal y Argentina. Mayoritariamente fueron
profesorado universitario, y casi un veinte por ciento pertenecia a profesorado de
Ensefianzas Obligatorias.

La universidad de Castilla-La Mancha a través de sus facultades de Humanidades y
Educacién en Albacete, y con el apoyo del departamento de Geografia y Ordenacion del
Territorio dieron sede al evento cientifico (https://www.congresodidacticadelageografia.es/).
Se desarrollo en tres dias y con dos partes claramente diferenciadas: por un lado, la parte
académicay por otro la cultural. La parte académica se organiz6 en torno a cuatro ejes tematicos
sobre los que se articularon las més de cincuenta comunicaciones presentadas y aceptadas:
la interdisciplinariedad de la Geografia ante los desafios actuales; las geotecnologias y la
ubicuidad del lugar geografico; El lugar tangible como base de la experiencia geogréfica; la
salida de campo y finalmente, la educacién geogréfica en el mundo rural.

El congreso quedd inaugurado el viernes con la presencia de diferentes autoridades
politicas y académicas para dar paso a la sugerente conferencia del Catedratico emérito
jubilado José Sancho Comins que llevaba por titulo “Los atlas teméticos en la ensefianza
y aprendizaje de la Geografia”. El profesor nos ofrecid su experiencia y vision sobre
la combinacién entre tecnologia y trabajo artesano que conlleva la elaboracién de

documentos cartogréficos de alta calidad.
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Seguidamente, se celebré la mesa redonda “La Geografia desde el aprendizaje
informal” conformada por Isaac Buzo Sadnchez, Doctor en Geografia y divulgador
de recursos educativos; José Ignacio Sdnchez Carbonell, Licenciado en Geografia y
divulgador cientifico y Gerson Beltran Lopez, Doctor en Desarrollo Local y Territorio
y divulgador cientifico. Estuvo moderada por Juan Martin Martin, Vocal de la Junta
Directiva de la AGE. El objetivo central de esta mesa era mostrar la importancia y papel
de la Geografia mas all4 del &mbito escolar y académico mostrando realidades en &mbito
empresarial y redes sociales.

A la tarde y tras celebrar dos sesiones de mesas paralelas con defensa de
comunicaciones relacionadas con las cuatro lineas temadticas se celebro la segunda de las
mesas cuyo titulo era “La Geografia en Bachillerato y en la EvAU”. Estuvo conformada
por Orbange Ormaetxea Arenaza de la Universidad del Pais Vasco, Jordi Royo Climent
de la Universitat de Girona y Oscar Jerez Garcia moderando la mesa de la Universidad
de Castilla-La Mancha. Se abordaron temas relacionados con la situacién de la Geografia
ante la nueva legislacién educativa.

Complementario a esto, se desarrollaron tres talleres referidos a los recursos
educativos del Instituto Geografico Nacional; a la aplicacién didactica APPANGEA,
premio de innovacion educativa 2022 de la Asociacién Espafiola de Geografia y a un
multiply event de un proyecto europeo para mostrar la realizacién de viajes virtuales
con V-Global en ArGIS. El intenso dia finaliz6 con la reunién ordinaria del grupo de
did4ctica y la posterior cena de gala.

El segundo dia del congreso, ya en la facultad de Educacién, se retomaron las
sesiones paralelas de presentacion de comunicaciones y se abordd la tercera y ultima
de las mesas redondas denominada “La Geografia en el sistema educativo. Una vision
transversal”. Participaron como ponentes Lorenzo Tomds Blanco, IES Cinxella; José
Eduardo Coéreoles Tendero, IES Bachiller Sabuco; Marfa del Mar Simén Garcia
profesora adscrita al Centro de Educacion de Personas Adultas “Los Llanos” de Albacete
y profesora asociada de la Universidad de Castilla La-Mancha y Sergio Tirado Olivares,
personal investigador predoctoral en formacion de la Universidad de Castilla-La Mancha.
Moder6 la mesa Fuensanta Casado Moragon de la Universidad de Castilla-La Mancha.
Esta mesa abordé el papel de la Geografia en todos los 4mbitos del sistema educativo
desde infantil, primaria, secundaria y universitario para obtener una visién trasversal de
la disciplina en todos los nivele educativos obligatorios y postobligatorios.

El congreso, al menos en su parte académica, se cerrd con la ceremonia de clausura
en el salén de grados de la Facultad de Educacion con la profesora de dicha facultad
y miembro del departamento de Geografia, Fuensanta Casado Moragon; el presidente
del grupo de didactica, Jesus Delgado Pefia y yo mismo en calidad de coordinador del
congreso. En dicho acto se pudo pulsar la satisfaccion de los asistentes y se nos convoco

232 Didactica Geogréfica n® 25-2024, pp. 231-234. ISSN electrénico: 2174-6451



Celebrado el XIV Congreso Nacional y Il Internacional de Diddctica de la Geografia

para el préximo congreso Ibérico de Didactica de la Geografia que tendrd su sede en
Madrid en la Universidad Complutense, a finales de 2024.

Todas las comunicaciones aceptadas se publicardn en un libro que lleva por titulo
como el propio congreso, y en donde se han incorporado la conferencia inaugural y la
salida de campo. Este libro, como en anteriores congresos, estard disponible en la pagina
web del Grupo de Trabajo de Didéctica de Geografia (www.age-didacticageografia.es),
en muy breve plazo, pues ya se encuentra en la finalizacién de la revisién de galeradas.

En las actividades culturales, y mds alld de la exquisita degustacién de la interpretacion
gastronémica de la cocina manchega que nos brindé el restaurante Marlo, se organiz6 en dos
partes: la tarde del sdbado dedicada a la ciudad de Albacete y la mafiana del domingo donde
nos desplazamos al entorno del rio Jicar y su imponente hoz. A través de la experiencia
del profesor Jacinto Gonzélez, actual miembro del Instituto de Estudios Albacetenses nos
mostro las posibilidades didéacticas que ofrece un entorno natural de alto valor en gestiones
boténicas, geoldgicas, hidroldgicas y por supuesto de poblamiento y turismo. Nos acercamos
a entornos tan sugerentes del rio Jicar, como “los yesares”, “las mariquillas”, “Jorquera”
0 Alcala del Jicar”. La tarde anterior y tras la clausura formal del congreso se realizaron
sendas visitas a dos enclaves muy singulares con los que cuenta la ciudad. Dos magnificos
lugares de reconocimiento nacional e internacional y grandes desconocidos para aquellos no
residentes en la ciudad y que nos visitaron en el congreso. Nos referimos al Teatro Circo y al
museo pedagdgico del nifo. El teatro Circo, inaugurado en 1887 es bien de interés cultural
y en la actualidad el mds antiguo del mundo operativo con su doble funcionalidad gracias
a la movilidad de su patio de butacas. Dias después de nuestra visita se ha hecho publica su
presentacién a la UNESCO para ser patrimonio de la Humanidad.

Ademads, se pudo visitar el Museo pedagdgico del nifio de Castilla-La Mancha. De
indole regional se encuentra entre los mds importantes a nivel nacional, gracias a sus
fondos y su centro de documentacién. Su director y su fundador nos acompafiaron en
una visita privada por sus salas con recreaciones de aulas histdricas y sus colecciones
referidas a educacion, infancia y juegos entre otras.

Durante estos tres dias nos hemos acercado a la disciplina geografica desde miiltiples
perspectivas. La transversalidad y multidisciplinariedad de la Geografia permiten una
diversificacion de tematicas y problematicas a abordar. Eventos como el congreso nos
permite reflexionar sobre la ensefianza de la Geografia en un mundo cada vez mads
complejo y necesitado de ella.

Un congreso, con una cabeza visible en la coordinacion, pero que ineludible-
mente se trata de un trabajo coral y de grupo tanto de instituciones y personas que
han llevado a buen puerto semejante desafio. Como coordinador del congreso y
presidente del comité cientifico y organizador quiero agradecer a todas las per-
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sonas que han aportado el granito de arena en la brillante celebracion del XIV
congreso Nacional de Didactica de la Geografia y II congreso Internacional de
Didactica de la Geografia en Albacete: El lugar de la Geografia. La Geografia
del lugar. Por una Geografia cercana, activa, vivida y en la medida de lo posible
individualizada.

Juan Antonio Garcia Gonzalez (Coordinador del congreso)
Departamento de Geografia Fisica y Ordenacion del Territorio
Universidad de Castilla-La Mancha
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RAMIRO i ROCA, E. (2022). La maleta de la ciencia. 60 experimentos de aire y agua
y centenares de recursos para todos. Barcelona: Grad, 4* reimpresion de la 2* edicion.
Gra6 Educacion, 275, 190 pp. ISBN: 9788478279432,

(Pero qué hace un libro como este en una revista como
ésta? Puede que sea una pregunta muy habitual entre
los lectores habituales de la publicacién de Didéctica i
Geogréfica. Efectivamente su presencia no es muy
frecuente. Pero tiene muchas explicaciones. Algunas
muy simples como que todos somo humanos y tenemos
nuestros conocimientos compartidos en el cerebro y si se
trata de una ciencia tampoco vamos muy desencaminados.
Pero otras razones nos hacen viajar al tiempo en el que
la Geografia es una de las ciencias mds antiguas (geos,
Tierra y grafein, describir) que han tenido una dualidad
inicial entre: el estudio de toda la Tierra, perspectiva
general, y otra particular o regional. Y en la primera parte,
nos podemos encontrar muy sutilmente con los cuatro
elementos: aire, agua, tierra y fuego.

La maleta de la ciencia
B0 experimentos de aire y agua.

Por tanto, no deberia ser extrafio realizar experimentos de aire y agua y todavia mds,
si van dirigidos curricularmente a los alumnos de 3 a 12 afios. Aunque ciertamente, su
realizacién bien podria ser intergeneracional pues la cultura cientifica bdsica por desgracia
no forma todavia parte de la cultura general. De hecho, nuestro Reino de Espafia no se
ha distinguido histéricamente por su amor a estos saberes sino a las grandilocuencias
de hidalgos de pluma afilada, llevando a la hoguera a personas de ciencia hasta muy
recientemente. Y una manifestacion simple de este proceso ha sido la temprana eleccién
del alumnado entre ciencias y letras con un predominio numérico de las ltimas hasta
tiempos recientes. Sin ir mds lejos, tenemos el escaso porcentaje de las vocaciones
cientificas entre las mujeres o la negativa imagen de las matematicas entre los estudios
de educacién infantil y primaria, por ejemplo.

En concreto estamos ante un volumen que nos podria conectar humildemente con
nuestro pasado mds remoto a través de la geografia matematica de Tales, Anaximandro
de Mileto, Eratdstenes, Hiparco o el mismo Ptolomeo. Por otra parte, nos ofrece una base
para la igualdad de género, al facilitar sus experimentos a cualquier edad y condicién,
con actividades que ayudan a la cooperacién y al didlogo intergeneracional. Porque
no olvidemos que las decisiones posteriores estdn basadas en pequefias pinceladas
producidas en tiempos muy anteriores que van creando un ambiente propicio, o no, al
futuro més préximo. Aunque simplemente puede ser interesante en nuestra condicién de
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maestros, profesores, progenitores o simplemente humanos. En este caso, se trata de un
libro muy divulgativo al alcance y comprension de un amplio espectro de personas, y
con reflexiones muy sutiles dirigidas a un publico generalista.

Pero lo que singulariza a este libro es su origen. El volumen es resultado de multitud
de conversaciones y reflexiones con cientos de docentes de las ensefianzas obligatorias
sobre el por qué no hacian experimentos en el aula. De hecho, habia como dos grupos:
unos no hacfan porque no tenian laboratorio, y otro grupo que, aunque lo tenfan tampoco
hacian. De sus conclusiones parece que son diversos los motivos: falta de formacion,
falta de infraestructuras y materiales, excesiva dependencia del libro de texto y sobre
todo, comodidad. Hay que reconocer que preparar experimentos supone un esfuerzo
afladido: hay que ensayarlos con antelacion, llevar los materiales convenientes, mds
problemas de dindmica con el alumnado... Ademds, hay que tener en cuenta que durante
muchas décadas se nos ha formado en la contraposicion de las letras con las ciencias,
y los maestros son resultado de ello. Cada una de esta antonimia tenia un publico, unas
caracteristicas y unas consecuencias. Incluso hoy en dia, las carreras de un signo u otro
gozan de su simbolismo y gran parte de su profesorado estd muy orgulloso de su talante.
No obstante, y aunque lentamente, la actualidad nos va ofreciendo un mundo diverso
donde las lineas de separacién se van haciendo mds borrosas y donde el trabajo en
equipo e interdisciplinar y las temadticas fronterizas son cada vez mds necesarias, porque
los problemas reales y no los de despacho, son complejos y afectan a diferentes dmbitos.

Como conclusién, hicimos una lista de las dificultades que tenfan los docentes para
no experimentar en el aula, 6sea qué le pedian un libro para poder iniciarse en la préctica:
que no interviniera ni el hielo ni el fuego pues obligaban a tener una nevera o una cocina;
que no hiciera falta ni agua caliente ni helada, que no tuvieran ni aparatos caros ni
complicados, que no hubieran demasiados materiales y que tampoco fueran complicados
de conseguir, ademds que fueran baratos, sencillos y seguros, que no hubieran productos
quimicos ni peligrosos, que no intervinieran productos alimentarios que pudieran
caducar, sin aparatos eléctricos, que no fallaran (decian que habian muchas propuestas
que no estaban claras en los libros), que los materiales fueran ficiles de conseguir y...
encima que fuera posible ubicarlos en una bolsa de plastico para favorecer la autonomia
del alumnado. En fin, que no encontramos ninguno que satisficiera todas las condiciones.
Pero con el paso del tiempo fuimos consiguiendo algunos y ademas los experimentamos
en multiples colegios del Reino de Espaiia, al tiempo que pediamos una evaluacion de la
practica. Gracias a nuestros compafieras y compafieros, conseguimos una considerable
lista de mds de un centenar de experimentos que hubo que seleccionar.

El resultado es una coleccién de propuestas a experimentar con materiales de casa
y que cumplen con todas las condiciones anteriores. Inicia el volumen el interesante
prélogo a cargo del divulgador cientifico andaluz Manolo Ferndndez y le sigue una
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completa introduccién donde el autor explica con detalle desde el inicio hasta la
realizacion final del proyecto. A continuacion, estdn los dos apartados de précticas, la
del aire con una sintética aproximacion de Rafael Garcia Molina, catedratico en la UA,
y la del agua realizada por Dan Jiménez, un experto en la divulgacion cientifica en los
medios de comunicacién. Con ello, pretendemos un volumen donde hay un equilibrio
entre la didactica y la ciencia con el objetivo de contaminar de fisica a la poblacidn.
A continuacién, en cada apartado reunimos treinta fichas a doble pagina con un titulo
sugeridor, una breve reflexion, los objetivos y materiales necesarios, y especialmente
los pasos necesarios para la practica y una serie de anotaciones muy importantes como
resultado de la experimentacion.

Ese hasido el gran secreto: experimentacion y no tener ninguna prisa en su publicacion,
de forma que se ha convertido en un cldsico que enamora por igual al alumnado de
primaria, como favorece la introduccion de temas en secundaria, o sirve de divertimento
para la Escuela de Adultos o simplemente para pasar un buen rato entre amigos, en una
comida familiar o una conversacion intrascendente. Incluso conseguimos su disfrute
en intercambios de Erasmus donde grupos de profesores o alumnos que no compartian
idioma, pudieran disfrutar con las instrucciones en una lengua que no entendian pero
que comprendian al ver la manipulacién de la prictica. Ver como un bote de refresco
se mantiene inclinado en diagonal como la torre de Pisa, ver un globo recorrer una
habitacién, un vaso lleno agua que al ponerlo hacia abajo no cae el liquido, que un
pincho puede agujerear un globo sin reventarlo o muchas més sorpresas nos depara este
manuscrito al alcance de todos. Tanto los que saben de ciencia que veran adaptados sus
conocimientos a realizaciones muy originales y bdsicas, como a los que se sitian en el
polo opuesto y no han tenido ninguna aproximacion a la ciencia, pero que veran aspectos
curiosos que les enamoraran y puede que les conduzcan a conocer el por qué.

En definitiva, un recurso muy manipulativo y practicado, repleto de sorpresas y
con multitud de propuestas de libros para ampliar y especialmente con bibliografia en
internet muy actualizada, y con la lista de museos cientificos a visitar, entre otras muchas
posibilidades. Por todo ello, es por lo que hemos considerado conveniente el proponer
su conocimiento a la comunidad geografica. No tan solo por su conexién mds cercana,
sino como ciudadanos conscientes de la necesaria formacion integral y como seguros
interesados en aproximarnos a la creatividad e imaginacioén y hacérselo llegar a las
futuras generaciones... y a las nuestras que puede que también lo necesiten.

Sara Prades Plaza

Universitat Jaume I de Castelld
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Con el titulo El lugar de la Geografia, la Geografia del -
d graf gra LA GEOGRAFiA

Lugar, y bajo la coordinacién del profesor Juan Antonio

Garcia Gonzdlez, se presenta este libro que recoge las 53 DEL LUGAR
comunicaciones presentadas en el XIV congreso nacional ELLUGAR

DE LA GEOGRAFiA

y Il congreso internacional de Diddctica de la Geografia.
El volumen incluye también la sesién inaugural a cargo del
Catedratico Emérito José Sancho Comins, quien abordé
brillantemente el siempre interesante tema de los Atlas Te-
maticos. Se afiade, acertadamente, a éste un segundo capi-
tulo introductorio con el texto de la excursion diddctica por

el valle del rio Jicar en la Provincia de Albacete, presen-
tada por el profesor Jacinto Gonzalez Gémez, gedgrafo y
miembro del Instituto de Estudios Albacetenses, de grata lectura para los que participa-
mos en el congreso.

Los restantes capitulos se estructuran a partir de los cuatro ejes temdticos que guia-
ron el desarrollo del congreso. El primero, el lugar tangible como fundamento de la
experiencia geogrdfica, la salida de campo, aglutina 11 trabajos, el segundo, titula-
do la interdisciplinariedad de la Geografia frente a los retos contempordneos; es el
mds numeroso pues aglutina 20 capitulos, siendo al contrario el tercero, la educacién
geografica en entornos rurales el menos numeroso con tan solo cuatro aportaciones.
Finalmente, el cuarto eje, Titulado las geotecnologias y la omnipresencia del lugar
geogrdfico acumula las restantes 18 aportaciones.

Dentro de cada uno de estos cuatro grandes ejes temdticos, y atendiendo al tipo
de propuesta metodoldgica, podemos encontrar una amplia variedad de trabajos, en-
contrando un niimero similar de aportaciones entre los que describen proyectos de
innovacién docente, en mayor o menor grado de institucionalizacion, los basados en
la investigacién y las propuestas didacticas; tres categorias y que en su conjunto supo-
nen aproximadamente dos tercios de los trabajos. Son, por lo tanto, menos numerosas
las aportaciones que orientadas a describir salidas o recursos didacticos concretos,
mientras que las siempre imprescindibles aportaciones con un cardcter mas tedrico o
metodolégico suponen el restante 20% del conjunto de 53 comunicaciones.
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Dentro de este tltimo grupo, las aportaciones con cardcter mas tedrico o metodo-
16gico, podemos destacar las muy necesarias perspectivas tradicionales, centradas en
cuestiones como la sistematizacién metodoldgica para el comentario de mapas y con-
ceptos geograficos, los graficos en Geografia o una propuesta para andlisis del lenguaje
cartogréfico en los libros de texto. Con un enfoque también clasico, pero mediado por la
utilizacién de las TICs, encontramos una aportacién sobre la Cartografia Histdrica y otra
con un caracter mds interdisciplinar desde la Historia Moderna.

Las aportaciones realizadas a partir de proyectos de innovacion docente, propuestas
o salidas did4cticas tienen perspectivas temdticas muy diversas, desde las relacionadas
con el uso didactico del patrimonio y las dedicadas a describir diferentes experiencias
con recursos o salidas, hasta los cuatro trabajos que se centran en los Objetivos del De-
sarrollo Sostenible.

Las Tecnologias de la Informacioén Geogréfica (TIG) son la temética mas repetida con
una docena de aportaciones practicamente desde todas las perspectivas metodolégicas,
destacando las realizadas a partir de diversas investigaciones. Sobre la aplicacion prac-
tica de la TIG destacariamos las que giran sobre las potentes herramientas del software
comercial de ESRI, que recordemos es de licencia gratuita en centros docentes no uni-
versitarios, para diversas aplicaciones didécticas, herramientas entre las que sobresalen
“Story Map”, citada en cuatro trabajos, asi como Survey 123 y Dasboard.

En la misma linea temadtica, encontramos un trabajo que sefiala muy acertadamente
que los recientes Reales Decretos de Ensefianzas Minimas (curriculo), asociados a la
LOMLOE, introducen la necesidad de trabajar con TIG en Primaria y Secundaria, por lo
que es urgente reflexionar sobre cudndo y cémo favorecer su uso en dichas etapas for-
mativas. A este respecto, es necesario seflalar que encontramos diez trabajos planteados
a partir de la citada Ley Orgdnica 3/2020, mientras que, sobre la principal novedad de
su desarrollo curricular, las Situaciones de Aprendizaje, tan solo encontramos tres apor-
taciones, y una tnica aportacion sobre la temdtica del Disefio Universal de Aprendizaje.

Con respecto a las temadticas relacionadas con otras cuestiones emergentes en Educa-
cidn, destacarfamos tres sugerentes propuestas sobre gamificacion, otra plantada desde
el Aprendizaje-Servicio asi como otra, realizada por una maestra, sobre la Geografia a
través de los cuentos, interesante por su utilidad para estudiantes con necesidades edu-
cativas especiales. En el mismo sentido, finalmente destacariamos una propuesta sobre
“geoliteratura” desarrollada en un centro de dificil desempefio constituido formalmente
como Comunidad de Aprendizaje.

En lo referente a la etapa educativa hacia la que van dirigidas las diferentes propuestas
didécticas, son mas numerosas las orientadas a implementarse en las etapas de la ESO y
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Bachillerato, con un total de 14 aportaciones, seguidas por las 12 dirigidas a estudiantes
de los Grados en Maestro y del Mdster de Secundaria, asi como 7 dirigidas a nifios y
nifias de Educacién Infantil y Primaria. En lo referente a la ensefianza universitaria, en-
contramos 5 propuestas dirigidas a discentes del Grado de Geografia y el mismo nimero
de aportaciones para diversos grados en los que nuestra disciplina tiene docencia.

En cuanto a la filiacién de los autores, sigue siendo muy minoritarias las aportaciones
realizadas en colaboracion con profesores de la ensefianza no universitaria, apenas un
10%, siendo la universidad anfitriona del congreso, UCLM, légicamente la més repre-
sentada con 6 capitulos, seguida por la Complutense de Madrid, la UNED y la Universi-
dad de Jaén con 4 trabajos presentados cada una.

El conjunto del volumen es un fiel reflejo de la vitalidad y la diversidad de plantea-
mientos que vienen caracterizado a la Didéctica de la Geografia en los tltimos afios,
destacando la incorporacién de las principales perspectivas emergentes en Educacién,
la importancia temaética de las TIG, imprescindible en todas las etapas no universitarias
a partir del nuevo curriculo, asi como la necesidad de profundizar en el desarrollo de
Situaciones de Aprendizaje y Proyectos LOMLOE desde nuestra disciplina, a partir de
una mayor colaboracion con docentes de otras etapas.

José Maria Martinez Navarro
Universidad de Castilla-LLa Mancha
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